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التفكير ما وراء المعرفي لدى التفكير الناقد وعلاقته ب
 عينة من طلبة جامعة دمشق

 جامعة: دمشق –التربية كمية:        ىبو جميل بوشي :طالـــب الدراســات العميــا

 محمد سميمان صميبيالدكتور المشرف: 

 ممخص

لمعرفي لدى عينة مف طمبة ىدؼ البحث إلى تعرؼ العلاقة بيف التفكير الناقد والتفكير ما وراء ا
ومقياس  جامعة دمشؽ, ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ تطبيؽ اختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد,

( والذي قاـ بتعريبو الجراح 5994التفكير ما وراء المعرفي تصميـ شراوودينسوف)
ف مختمؼ ( طالباً وطالبة مف طمبة السنة الثالثة م551(, عمى عينة مؤلفة مف)2155وعبيدات)

 كميات جامعة دمشؽ, وتوصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:

طمبة الجامعة منخفض, بينما مستوى التفكير ما وراء المعرفي مستوى التفكير الناقد لدى  -
 متوسط.

 توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف التفكير الناقد والتفكير ما وراء المعرفي. -

حصائية في التفكير الناقد والتفكير ما وراء المعرفي لدى طمبة لا توجد فروؽ ذات دلالة إ -
 الجامعة.
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Critical thinking, and its relationship, with thinking skills, beyond color, 

as a result, University of Damascus 

Abstract 

The research aimed at the relationship between thinking, thinking and 

metacognitive thinking, and Jarrah and Obaidat (2011), on a sample of 

male and female students from different colleges of Damascus 

University, and the study reached the following results: 

- The level of critical thinking among university students, while the level 

of metacognitive thinking is average. 

There is a statistically significant correlation between critical thinking 

and metacognitive thinking. 

- There are no statistically significant differences in critical thinking and 

metacognitive thinking among university students. 

 

Key words: critical thinking, metacognitive thinking. 
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 :مقدمة

مف بيف الأمور التي تشكؿ تحدياً لمباحثيف والمربيف بشكؿ خاص, التفكير الناقد, فيو يتعمؽ 
عي والمدروس للأفكار والمعمومات, مف أجؿ الحكـ عمى جدارتيا أو قيمتيا, وىو بالتقييـ الوا

(, 27, 5998لشيمي,كار, وىو مف أرقى أنواع التفكير)اينطوي عمى التساؤؿ والتحدي وتقييـ الأف
يقع العاتؽ في تنميتو عمى كاىؿ المؤسسات التعميمية والكادر التدريسي في المدارس والجامعات, 

عو طرائؽ وأساليب تدريس ترتكز عمى التقنيات الحديثة في العممية التعميمية, مواكبةً وذلؾ باتبا
عمى الرغـ مف الجيود التي تبذليا تمؾ المؤسسات التعميمية إلا , و بذلؾ تطورات الحياة وتعقيداتو

أف برامجيا في بعض الأحياف تقؼ عاجزة عف اتباع الأساليب والطرائؽ الحديثة التي تسيـ في 
 مية أنواع التفكير المختمفة وبشكؿ خاص التفكير الناقد والتفكير ما وراء المعرفي.تن

فقد ساىـ الانفجار المعرفي الذي شيده العالـ في تغيير توجو المؤسسات التعميمية لتركز عمى 
 ؾ لتسييؿـ المعرفة إلى تعميـ التفكير, وذتبني المناىج الدراسية في ضوء الواقع والانتقاؿ مف تعمي

تدرؾ  ةوبدأت المؤسسات التربوية والتعميمي(, 2152)جرواف,تكيؼ الطالب مع مستجدات بيئتو
بحيث تسيـ في تأسيس طالب قادر عمى مواجية ما التعميـ, -الحاجة نحو التوجو لنظاـ التعمـ

يحممو المستقبؿ مف تحديات, فقد أشارت العديد مف الدراسات منيا دراسة زولار 
(Zollar,1991)  لاب, ولا مو أصبح مطمباً ضرورياً لجميع الطأف تعمـ التفكير وتعميعمى

نما يشمؿ مف ىـ دوف ذلؾ لأنيـ قادروف عمى تعمـ ميارات  يقتصر عمى أكثرىـ ذكاء وتميزاً, وا 
 التفكير الأساسية وحتى العميا حيف تتوفر لدييـ ظروؼ تعميـ فعالة.

لمعرفي أحد أنواع التفكير التي تفتح نافذة العقؿ ويعد كلًا مف التفكير الناقد والتفكير ما وراء ا
, ويعد ىذاف النوعاف مف التفكير وتسيـ في تطوير آفاؽ جديدة تساعد عمى تقدـ المجتمع وتطوره

مجالًا خصباً تستطيع المؤسسات التربوية والتعميمية مف استثماره وتنميتو لدى الطمبة ليزدادوا 
 (.2157كفاءة وقدرة)حميد,

 :ثمشكمة البح -1

التغيرات السريعة والمتلاحقة في مختمؼ مناحي الحياة يستدعي التوجو نحو الاستثمار الأمثؿ 
في جميع جوانبيا ما يسيـ في  يفب الجامعيعقمية, وبناء شخصية متوازنة لمطلاللإمكانات ال
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إلا أف  صقؿ شخصياتيـ ليتمكنوا مف مواجية مشكلات الحياة اليومية التي تعترض طريقيـ,
حظ مف قبؿ الكثير مف المؤسسات التربوية والجامعية أنيا تتجو نحو طرائؽ التدريس التي الملا

يب تعمـ , فيـ يقوموف بممارسة أسالتفتقر إلى تنمية قدرة الطالب عمى مواجية المشكلات اليومية
 تعتمد عمى حشو ذىف الطالب.

التدريس الحديثة يجب أف  فقد أشارت العديد مف الدراسات الحديثة في مجاؿ التربية أف طرائؽ
تتجو نحو تطوير ميارات التفكير والتعميـ لدى الطالب, والاىتماـ بطرائؽ أكثر تقنية تتناسب مع 

, وبحكـ (2008)حميدة, (ودراسة2012,كدراسة)عبد الوارث وسميماف مشكلات المتعمـ وحياتو
نالؾ تبايف ىحظت أف عمؿ الباحثة في وزارة التعميـ العالي واحتكاكيا المباشر بالطمبة لا

طرائؽ  واختلاؼ في طرائؽ التدريس المتبعة مف قبؿ الأساتذة الجامعييف, فبعضيـ يركز عمى
يمارس ميارات عقمية متنوعة أثناء الدرس, بينما البعض الآخر  تؤدي إلى تنشيط المتعمـ وتجعمو

لكتاب الجامعي يركز عمى أساليب تقميدية نمطية يرتكز فييا عمى المعمومات الواردة في ا
الباحثة بعد اطلاعيا عمى الأدب التربوي المتصؿ بمواضيع التفكير  وقد لاحظتوتسمسميا فقط, 

الكثير مف الدراسات التي تناولت ىذه المواضيع ولكف  الناقد والتفكير ما وراء المعرفي بأف ىنالؾ
 وعلاقتيا ببعضيا قمة مف ىذه الدراسات تناولت مستوى ميارات التفكير لدى الشباب الجامعي

, وعميو يمكف لمباحثة أف تمخص مشكمة بحثيا في وبناء عمى ذلؾ قامت الباحثة بيذه الدراسة
 السؤاؿ الآتي:

علاقة بين التفكير الناقد والتفكير ما وراء المعرفي لدى عينة من طمبة جامعة ىل يوجد  
 دمشق؟

 

 :أسئمة البحث -1

 الآتية: الأسئمة عفيسعى البحث الحالي إلى الإجابة 

 ؟البحثما مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى أفراد عينة  -

 ؟البحث ما مستوى التفكير الناقد لدى أفراد عينة -

 ما ىي العلاقة بيف مستوى التفكير الناقد والتفكير ماوراء المعرفي لدى أفراد عيّنة البحث؟ -
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 :أىمية البحث -2

 تتجمى أىمية البحث في الاعتبارات الآتية:

ي بالبحث والدراسة فيذه الفئة مرحمة ميمة مف التعميـ الجامعي وليا لشباب الجامعتناوؿ ا -
 دور ميـ في تقدـ المجتمع وتطوره.

ا والنتائج التي يتوصؿ إلييا, وتكمف أىمية البحث في أىمية متغيراتو والمشكمة التي يتناولي -
و ناتج عف قدرة الشباب الجامعي وكذلؾ التفكير الناقد فيممتفكير ماوراء المعرفي أبعاد ميمة جدا ف

 .عمى معالجة العديد مف المشكلات التي يواجييا

البحث إضافة جديدة لمجاؿ دراسات التفكير وعلاقتو ببعض  امف المحتمؿ أف يكوف ىذ -
 المتغيرات لدى الشباب الجامعي.

مف المحتمؿ أف يمقي ىذا البحث الضوء عمى أىمية الاىتماـ بتنمية ميارات التفكير  -
 مختمؼ أنواعيا وتأثير كؿ منيا في تعزيز وتنمية النوع الآخر.ب

 

 :أىداف البحث -3

 ى البحث الحالي إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية:يسع

 الكشؼ عف مستوى التفكير الناقد والتفكير ما وراء المعرفي لدى أفراد عينة البحث. -

 راد عينة البحث.تعرؼ العلاقة بيف التفكير الناقد والتفكير ما وراء المعرفي لدى أف -

 كشؼ الفروؽ في التفكير الناقد والتفكير ما وراء المعرفي وفقاً لمتغير الجنس. -

 :فرضيات البحث -4

لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس التفكير  -
 .التفكير ما وراء المعرفيمقياس درجاتيـ عمى و الناقد 

حصائية بيف متوسطات درجات افراد عينة البحث عمى مقياس لا توجد فروؽ ذات دلالة إ -
 التفكير الناقد وفقاً لمتغير الجنس.
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لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات افراد عينة البحث عمى مقياس  -
 التفكير ما وراء المعرفي وفقاً لمتغير الجنس.

 :حدود البحث -5

 اً وطالبة مف طمبة كميات جامعة دمشؽ.( طالب551وتتضمف مف) الحدود البشرية: -5
, وقياسيا التفكير الناقد والتفكير ما وراء المعرفيتتناوؿ العلاقة بيف  الحدود الموضوعية: -2

)الجنس(؛ وتتمثؿ الحدود الموضوعية لمتغير ا"مف خلاؿ الأدوات التي اُستخدمت في البحث وفق
 يب الإحصائية......إلخ., الأدوات المناسبة, الأسالالوصفي الارتباطيبالمنيج 

الطب البشري واليندسة المعمارية, )تـ إجراء البحث الحالي في كميات الحدود المكانية: -3
 جامعة دمشؽ. ( فيوالاقتصاد, والتربية والحقوؽ والآداب

في الفترة الواقعة بيف  (2159-2158تـ تطبيؽ البحث في العاـ الدراسي) الحدود الزمانية: -4
 .كانوف الأوؿ(شيري )تشريف الأوؿ و 

 :مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية -6

أنو مجموعة مف الاعتبارات المتعددة التي توجو  (Norris,1985)يعرفو نورس  التفكير الناقد:
المتعمـ لأخذ وجيات نظر لآخريف بعيف الاعتبار, وتوجيو لمبحث عف وجيات نظر بديمة, بيدؼ 

مف العمميات التي تستعمؿ منفردة أو مجتمعة, يتضمف مجموعة و تكويف وجية نظر خاصة بو. 
أو بأي تنظيـ آخر, لكنو أكثر تعقيداً مف ميارات التفكير الأساسية, فالتفكير الناقد مف وجية 
نظره, يبدأ بادعاء أو نتيجة معينة, حيث يسأؿ عف مدى صدقيا, أو جدارتيا, أو أىميتيا أو 

يؤكد باير أف التفكير الناقد ليس مرادفاً لصنع دقتيا, كما يتضمف طرقاً لمتفكير تدعـ حكمو, و 
 .القرارات أو حؿ المشكلات

 

الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب عمى اختبار كاليفورنيا المستخدـ  ويمكن تعريفو إجرائياً بأنو: 
 في البحث الحالي.

يتضمف  ف التفكير ما وراء المعرفي ىو تفكير" ألييفنجستوف"يشير  التفكير ما وراء المعرفي:
لمميمة, ثـ تمييا  عمميات تخطيط يقوـ بيا الفرد لمميمة بعد ذلؾ يعقبيا عممية مراقبة واستيعاب
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فيرى اف التفكير ما وراء المعرفي ىو عبارة عف  "مازرلوا"(. أما (Marzano, 1998عممية التقويـ
ؽ عمييا باستراتيجيات ادراؾ الفرد لطبيعة تفكيره اثناء قيامو بالميمات المطموبة منو وعادة ما يطم

 (Johnson,1992).  التفكير, والتي تتضمف التخطيط والتنظيـ الفرد لمعمؿ المطموب منو

مقياس التفكير ما وراء الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب عمى  ويمكن تعريفو إجرائياً بأنو: 
 المستخدـ في البحث الحالي. المعرفي

 :الإطار النظري -7

 التفكير الناقد: -

متعمقة لتعريفات التفكير الناقد الواردة في ثنايا الأدب التربوي, تشير إلى الالمراجعة ؿ مف خلا
توافر زخٍـ مف تعريفات متعددة ليذا النوع مف التفكير, والتي بدورىا غطت جوانب متعددة مف 

رية مياراتو المختمفة. إف تعدد التعريفات لمتفكير الناقد يعود إلى الاختلافات والمنطمقات النظ
ليؤلاء الباحثيف, ولعمو مف نافمة القوؿ أف نشير أنو بالرغـ مف اختلاؼ ىذه التعريفات إلا أنيا 
تعد مف النواحي الإيجابية, إذ يمكف أف يسيـ ىذا الاختلاؼ إلى مزيد مف البحث والدراسة بيف 

 ,Bayer)اير يعرفو بف الباحثيف, والذي يمكف أف يفضي في النياية إلى مزيد مف توليد المعرفة. 

أف التفكير الناقد يتضمف مجموعة مف العمميات التي تستعمؿ منفردة أو مجتمعة, أو  (1998
 . يداً مف ميارات التفكير الأساسيةبأي تنظيـ آخر, لكنو أكثر تعق

 خلال من ما موقف مشكمة تقييم القدرة عمى الفرد التفكير, يظير أنماط من نمط عن عبارة وىو

 في تساعد التي المعمومات يتضمنو, واستنباط الذي الصحيح بالحل والتنبؤ لحجج,وا الأدلة تنظيم

 التحيز والعوامل عن بعيدا موضوعية, وأحكام قرارات, وتبني الحل, تفسير

 (.2009,27)نصّار,.الذاتية

 تقصي عمى يقوم الذي التفكير أنو( تعريف التفكير الناقد 2009,40ىذا وقد تناول عسقول )

 بإطار والتقيد وتقويميا, ومناقشتيا, بالموضوعات, تتصل التي الوقائع ملاحظة في الدقة

 الواقع. ىذا إليو ينتمي الذي العلاقات الصحيحة
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بتحديد خمس ميارات لمتفكير الناقد  (Fasion & Fasion, 1998)وقد قاـ فاشيوف وفاشيوف
 عمى النحو الآتي:

ديد العلاقات ذات الدلالات المقصودة والفعمية يقصد بيا تح: Analysis Skillميارة التحميل  -
بيف العبارات والأسئمة والمفاىيـ والصفات والصيغ الأخرى لمتعبير عف اعتقاد أو حكـ أو تجربة أو 

 معمومات أو آراء.

يقصد بيذه الميارة أف صحة النتائج مرتبطة بصدؽ : Induction Skillميارة الاستقراء   -
 الميارة الإثباتات العممية والتجارب. مى ىذهالمقدمات, ومف الأمثمة ع

تشير ىذه الميارة إلى ممارسة مجموعة مف العمميات : Inference Skillميارة الاستدلال  -
التي تعتمد عمى توليد الحجج والافتراضات والبحث عف أدلة والتوصؿ إلى نتائج, والتعرؼ إلى 

 الارتباطات والعلاقات السببية.

تشير ىذه الميارة إلى تحديد وتوفير العناصر اللازمة : Deductive Skillج ميارة الاستنتا -
لاستخلاص النتائج المنطقية لمعلاقات الاستدلالية المقصودة أو الفعمية مف بيف العبارات أو 

 الصفات أو الأسئمة, أو أي شكؿ آخر لمتعبير. 

ات أو أية تعبيرات أخرى, إفّ قياس مصداقية العبار : Evaluation Skillميارة التقييم   -
دراؾ الشخص, حيث ستصؼ تجربتو, ووضعو وحكمو, واعتقاده, ورأيو, وبالتالي  ستصؼ فيـ وا 
قياس القوة المنطقية لمعلاقات الاستدلالية المقصودة أو الفعمية مف بيف العبارات أو الصفات أو 

 الأسئمة, أو أي شكؿ آخر لمتعبير. 

 بالآتي: ائص المفكر الناقدخص (Ferret, 1997)فيرت وقد حدد 

 يطرح أسئمة وثيقة الصمة بالمادة التي يطالعيا, أو يبحث عنيا.  -

 . (Arguments)يحكـ عمى التصريحات والمجادلات  -
 لديو القدرة عمى الاعتراؼ بأف لديو نقص في الفيـ أو المعمومات.  -

 يممؾ حب الاستطلاع والفضوؿ.  -

 ييتـ باكتشاؼ الحموؿ الجديدة.  -
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 درة واضحة عمى تحديد مجموعة مف المعايير لتحميؿ الأفكار. لديو ق -

 لديو الرغبة في تفحص المعتقدات والمسممات والآراء وجعميا مستندة إلى الحقيقة.  -

 الاستماع بحرص شديد إلى الآخريف ولديو القدرة عمى إعطاء صدى ليذا الاستماع الناقد.  -

 قدير الذاتي. يرى أف عممية التفكير الناقد عممية دائمة الت -

 يعدؿ في آرائو عندما يحصؿ عمى حقائؽ جديدة.  -

 يبحث عف الدليؿ لدعـ المسممات والمعتقدات.  -

 يعمؽ إصدار الأحكاـ عمى الحقائؽ حتى تتجمع لديو المعمومات التي تؤخذ بعيف الاعتبار.  -
 

 التفكير ما وراء المعرفي:

التفكيػر مػا وراء المعرفػي بأنػو:   (Swanson and Torhan,1996)وتورىػاف سوانسػوف  يعرؼ
ويعرفػػػػػو سيطرة الفرد عمى العمميات المعرفية الخاصة بعممية التعمـ لديو ووعيو الكامؿ بيا, 

فػػإذا كانػػت المعرفػػة الإنسػػانية تشػػير  بأنػػو: المعرفػػة عػػف المعرفػػة, (Zachary,2000)زاكػػػػػاري
ػات المتػػػوفرة, فػػػإف مػػػا وراء المعرفػػػة تشػػػير إلػػػى المعرفػة الداخميػة, وعمميػة إلػػى البيانػػػات والمعمومػػ

 , وىو التفكير الذي يسػمحمعالجػة المعمومػات داخميػاً, وكيػؼ يفكػر الفرد, وكيؼ يتحكـ في تفكيره
عػادة بنائيػا, كمػا يمعػب دوراً ميمػاً فػ فكػارالأبػالتحكـ فػي   التعمـ وحؿ المشػكلات.ي الذاتيػة وا 

وىناؾ كثير مػف النمػاذج التػي تناولػت مكونػات التفكيػر مػا وراء المعرفي, ومف أشيرىا نموذج 
أف ىنػاؾ مكػونيف أساسػيف لمتفكيػر مػا وراء  إلىلذي يشير ا (Flavell,1979-1985)فميفؿ

 المعرفػي ىمػا: 

 وف مف ثلاثة مكونات أساسية,لتي تتكوا المعرفية:المعرفـة مـا وراء  -المكون الأول -
التي والمعرفػة بمتغيػرات الاسػتراتيجية: و , والمعرفػػة بمتغيػػرات الميمػػة, المعرفػة بمتغيػرات الشػخص

تتمثػؿ بما يمتمكو الفرد مػف معمومػات عػف الاسػتراتيجيات مػا وراء المعرفيػة التػي يمكػف عػف 
 بالنسبة لو.داؼ معرفيػة ميمػة طريقيػا أف يػنجح فػي تحقيػؽ أىػ

خبػرات معرفيػة تسػاعد الفػرد فػي ب التي تتمثؿو  :خبـرات مـا وراء المعرفـة -والمكون الثاني -
اختيػار الاسػتراتيجيات المثمػى عنػد مواجيػة ميمػة مػا, بحيػث تجعمػو يفاضػؿ بػيف عػدد مػف 
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سميمة, كإعادة النظر في المشكمة مف زوايا الاسػتراتيجيات, وبالتػالي الوصػوؿ إلػى الحمػوؿ ال
أخرى, أو إعػادة قػراءة العنػػاويف, والكممػػات المفتاحيػػة )الرئيسػػة(, لتػػرى مػػا إذا كػػاف ىنػػاؾ شيء 

 .قد يسيـ في إزالة الغموض, أو أف تحاوؿ طمب المساعدة مػف الآخريف

ما وراء المعرفي تمر بالمراحؿ ت التفكير ف تعمـ مياراأ (2117بو رياش,أ)ويوضح فميفؿ نقلًا عف
 التالية:  ربعالأ

ض عميو ثارة الدافعية لدى المتعمـ مف خلاؿ المثيرات التي تعر : تركز عمى إالمرحمة الاولى -
 نجاز الميمات المطموبة منو.لتوفير الفرص لو لمتوصؿ لأفضؿ وسيمة لإ

ؾ بطريقتيف الاولى بوجود نموذج توجيو المتعمـ  لما سيقوـ بو ويتـ ذل المرحمة الثانية: -
 يلاحظو المتعمـ والثاني يعتمد عمى التجربة الذاتية لو.

تطوير قدرة المتعمـ عمى التحدث الى الذات, لتمكيف الفرد مف فيـ  المرحمة الثالثة: -
 العمميات المعرفية ولتطوير ميارتو عف طريؽ الممارسة, مع نقؿ ىذه الميارة الى مواقؼ جديدة.

 توظيؼ العمميات المعرفية بطريقة آلية وفعالة. الرابعة:المرحمة  -
 دراسات سابقة -8

 دراسات عربية:

 ( في العراق بعنوان: تطور ميارات التفكير الناقد لدى الراشدين2117دراسة حمد ونده )

ىدؼ البحث إلى تعرؼ تطور ميارات التفكير الناقد لدى الراشديف وفقاً لمتغيرات العمر والجنس, 
متفكير الناقد, اً وطالبة, وجرى استخداـ اختبار كاليفورنيا ل( طالب241ينة البحث مف)وتألفت ع

وتوصمت الدراسة إلى أف الراشديف مف طمبة الجامعة ليس لدييـ تفكير ناقد, ولـ تظير فروؽ 
 ذات دلالة في التفكير الناقد وفقاً لمتغير الجنس, وأف التفكير الناقد عند الراشديف مساراً تطورياً 

( 25-59مرحمياً وليس مستمراً, ووفقاً لمتغير العمر توجد فروؽ ذات دلالة في المرحمة العمرية )
 سنة, وليس ىنالؾ أثر لمتفاعؿ بيف متغيري العمر والجنس في التفكير الناقد.

( في العراق بعنوان: أثر استخدام بعض استراتيجيات التفكير ما وراء 2117دراسة الشلاش)
 طلاب جامعة شقراء. توى التفكير الناقد والثقة بالنفس لدىالمعرفي في مس
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أثر استخداـ بعض استراتيجيات التفكير ما وراء المعرفي في مستوى  ىدفت الدراسة إلى معرفة
التفكير الناقد والثقة بالنفس لدى طلاب جامعة شقراء, حيث تـ تطبيؽ الاستراتيجيات عمى عينة 

حيث جرى استخداـ اختبار لمتفكير  سيميـ إلى مجموعتيف,( طالباً وطالبة وتق51مكونة مف)
وأشارت النتائج إلى فاعمية  واختبار واطسوف كلاسير لمتفكير ما وراء المعرفي, الناقد,

استراتيجيات التفكير ما وراء المعرفي في مستوى التفكير الناقد والثقة بالنفس لدى طلاب 
 الجامعة.

ن: أثر استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير ( في العراق بعنوا2117دراسة محمد)
 الناقد لدى طالبات قسم رياض الأطفال في كمية التربية لمبنات.

ىدؼ البحث إلى اعتماد استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد, وتـ تطبيؽ 
طالبة, وتقسيميـ إلى  (51الاستراتيجيات عمى الطالبات ضمف محاضرات, عمى عينة مؤلفة مف)

وتـ استخداـ اختبار كلاسير واطسوف, وأشارت النتائج إلى وجود فروؽ لصالح  مجموعتيف
المجموعة التجريبية ما يدؿ عمى فاعمية استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد لدى 

 الطالبات.

فكير ما وراء المعرفي بين عينات ( في العراق بعنوان: دراسة مقارنة في الت2115دراسة محمد)
 مختمفة.

ىدفت الدراسة إلى تعرؼ مستويات التفكير الناقد لدى عينات مختمفة مف طمبة الجامعة, وتألفت 
" والذي قاـ 5998( طالباً وطالبة, حيث جرى استخداـ مقياس "كامار,255عينة الدراسة مف)

أفراد العينة مف طمبة الجامعة يتمتعوف , وتوصمت الدراسة إلى أف 2119بتعريبو الجراح وعبيدات
لى وجود فروؽ ذات دلالة وفقاً لمتغير الجنس  بمستوى مرتفع مف التفكير ما وراء المعرفي, وا 

 لصالح الذكور, بينما لـ تظير الفروؽ وفقاً لمتغير الاختصاص, والعمر.

المعرفي لدى عينة ( في الأردن بعنوان: مستوى التفكير ما وراء 2111دراسة الجراح وعبيدات )
 من طمبة جامعة اليرموك في ضوء بعض المتغيرات.

ىػدفت ىػذه الدراسػة إلػى تعػرؼ مسػتوى التفكيػر مػا وراء المعرفػي لػدى طمبػػة جامعػػة اليرمػػوؾ, 
فػػي ضػػوء متغيػػرات الجػػنس, وسػػنة الدراسػػة, والتخصػػص ومسػتوى التحصػيؿ الدراسػي. تكونػت 
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طالبػاً وطالبػػة, طالبة مػوزعيف عمػى السػنوات الدراسػية الأربػع لبػرامج ( 5512)لدراسػة مفعينػة ا
درجػػة البكػػالوريوس, يمثمػػوف فػػروع كميػػات الدراسػػة العمميػػة والإنسػػانية. ولتحقيػػؽ ىدؼ الدراسػة, 

أظيرت نتائج لشراو ودينسف, و رفػي تػـ اسػتخداـ الصػورة المعربػة مػف مقيػاس التفكيػر مػا وراء المع
الدراسػة حصػوؿ أفراد العينػة عمػى مسػتوى مرتفػع مػف التفكيػر مػا وراء المعرفػي عمػى المقيػاس 
ككػؿ, وعمى جميع أبعاده: معالجة المعرفة, وتنظػيـ المعرفػة, ثػـ معرفػة المعرفػة. أمّػا فيمػا يتعمػؽ 

نتػائج وجػود أثػر ذي دلالػة إحصػائية فػي مستوى التفكير ما وراء بمتغيػرات الدراسػة, فقػد كشػفت ال
المعرفي, وبعدي معالجة المعمومات و تنظيـ المعرفة يعزى لمجػنس ولصػالح الإنػاث. كمػا كشػفت 
وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية فػي مسػتوى التفكيػر مػا وراء المعرفػي, وفػي الأبعػاد الثلاثػة 

وى التحصػيؿ الدراسػي, ولصػالح ذوي التحصػيؿ المرتفػع. أظيػرت النتػائج أيضػاً عػدـ يعػزى لمسػت
وجػود أثػر ذي دلالػة إحصػائية فػي مسػتوى التفكيػر مػا وراء المعرفػي يعػزى لسػنة الدراسػة 
, ولمتخصػص, ووجود أثر ذي دلالػة إحصػائية فػي بعػد تنظػيـ المعرفػة يعػزى لمتخصػص الدراسػي

 .ولصػالح التخصصػات الإنسػانية

 دراسات أجنبية: -

: ميارات التفكير ما وراء المعرفي لدى طمبة ( في تركيا بعنوان2118)وآخرون وشكوندراسة ك
 الجامعة.

A Study on Metacognitive Thinking Skills of University Students 
وراء المعرفة لدى طلاب الجامعة, الغرض مف ىذه الدراسة ىو التعرؼ عمى ميارات التفكير ما 

( طالباً وطالبة مف طلاب مف كميات التربية البدنية والرياضة , 417وقد أجريت الدراسة عمى)
دارة الأعماؿ , واللاىوت , واليندسة , والغابات , والزراعة في جامعة  وعموـ التربية والآداب , وا 

, وتـ استخداـ ة أخذ العينات الملائمةتـ اختيارىـ مف خلاؿ طريق كيرمانماراس سوتكو إماـ,
, خمصت الدراسة إلى ميارات التفكير ما وراء المعرفي"نموذج المعمومات الشخصية" و "مقياس "

أف طلاب الجامعات يتمتعوف بمستويات أعمى مف القدرة عمى التفكير ما وراء المعرفي إلى جانب 
ميارة اتخاذ القرار ,  ,لحؿ المشكلات الانعكاسية المخصصةميارات التفكير وميارات التفكير 

كانت ىناؾ زيادة في مستوى ميارة التفكير ما وراء المعرفي وكذلؾ  .الأبعاد الفرعية لمتقييـ البديؿ
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تـ تصميـ الطلاب الذيف يدرسوف في كمية اللاىوت عمى أف يكوف لدييـ , و زيادة مستوى الفصؿ
 .أعمى مستوى مف ميارات التفكير ما وراء المعرفي

في الأردن بعنوان: مستوى التفكير ما  (Gheith & Aljaberi,2015)دراسة غيث والجابري
 وراء المعرفي لدى طمبة الجامعة وقدرتيم عمى حل المشكلات.

University Students’ Level of Metacognitive Thinking and their Ability 

to Solve Problems 

قة بيف التفكير ما وراء المعرفي والقدرة عمى حؿ المشكلات ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف العلا
( طالباً جامعياً, حيث جرى استخداـ اختبارات حؿ المشكلات 572الرياضية والعممية لدى)

العممية والتفكير ما وراء المعرفي مف إعداد الباحثيف, وتوصمت الدراسة إلى أف مستوى التفكير ما 
توجد علاقة بيف التفكير ما وراء المعرفي والقدرة عمى حؿ  وراء المعرفي ىو متوسط, وأنو لا

 المشكلات.

إيران بعنوان: دور ميارات التفكير الناقد وأساليب التعمم  في (2114دراسة بناىي وآخرون)
 لدى طمبة الجامعة في أدائيم الأكاديمي.

The role of critical thinking skills and learning styles of university 

students in their academic performance 
ليب التعمـ لدى طمبة الجامعة وعلاقتيا ىدفت الدراسة إلى تعرؼ دور ميارات التفكير الناقد وأسا

( طالباً وطالبة, وتـ استخداـ اختبار كاليفورنيا 256بالأداء الأكاديمي. تألفت عينة الدراسة مف)
وتوصمت الدراسة إلى أف أساليب التعمـ والتفكير الناقد والأداء الأكاديمي جميعيا لمتفكير الناقد, 

, وأنو لا ي تعزيز الكفاءة المينية للأفرادالتفكير الناقد يسيـ فوأف مرتبطة ببعضيا ارتباطاً وثيقاً, 
 توجد فروؽ ذات دلالة بيف الذكور والإناث في التفكير الناقد.

 تعقيب:

مف خلاؿ العرض السابقة تبيف لمباحثة أف ىنالؾ ندرة في الدراسات المحمية التي تناولت موضوع 
الدراسة كلًا عمى حِدى, وىذا ما يعبر عف جدة الدراسة واقتصرت الدراسات عمى تناوؿ مواضيع 

ىو  وما يميز الدراسة الحاليةالبحث الحالي وأصالتو وسعيو لإضافة شيء جديد للأدب العممي, 

https://www.researchgate.net/figure/Demographic-Characteristics-of-the-Participants_tbl1_323230964
https://www.researchgate.net/figure/Demographic-Characteristics-of-the-Participants_tbl1_323230964
https://www.researchgate.net/figure/Demographic-Characteristics-of-the-Participants_tbl1_323230964
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, وتشابيت الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في سعييا ىاميفسعييا لمربط بيف متغيريف 
, وكذلؾ مف حيث بعض عرفي لدى طمبة الجامعةالتفكير الناقد والتفكير ما وراء الملمكشؼ عف 

الأىداؼ والنتائج التي توصمت إلييا. والنظرة الشاممة لمبحوث والدراسات السابقة مكَّنت الباحثة 
مف الاطلاع عمى النقاط التي تـ التركيز عمييا في ىذه الدراسات والمتغيرات التي تمت دراستيا, 

كما تـ الاطلاع عمى المنيج الذي اعتمدتو ىذه  بالإضافة إلى الأدوات التي استخدمتيا؛
الدراسات, وكذلؾ الاطلاع عمى الفرضيات المستخدمة وطرائؽ استخلاص النتائج, والأساليب 
الإحصائية المستخدمة في ىذه الدراسات, ومف خلاؿ استعراض النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا في 

 ج الدراسة الحالية وتفسيرىا.ىذه الدراسات؛ تمت الاستفادة منيا في مناقشة نتائ
 
 :منيج البحث -9

ذي يعتمد عمى وصؼ طبيعة بيعة الدراسة استخداـ المنيج الوصفي التحميمي والاقتضت ط
الظاىرة موضع الدراسة, فالمنيج الحالي يساعد عمى تفسير الظواىر الموجودة, كما يفسر 

عمى أكبر قدر ممكف مف  العلاقات بيف ىذه الظواىر, يضاؼ إلى ذلؾ أنو يساعد في الحصوؿ
المعمومات حوؿ ىذه الظواىر استناداً إلى حقائؽ الواقع, وتعد الأبحاث الوصفية أكثر مف مشروع 

 .لجمع المعمومات فيي تصؼ وتحمؿ وتقيس وتقُيـ وتفسر

 مجتمع البحث وعينتو -11

مشؽ المسجميف في كميات جامعة د الرابعةتألؼ المجتمع الأصمي لمبحث مف جميع طمبة السنة 
( مف كميات الطب البشري واليندسة المعمارية, والاقتصاد, والتربية 2159-2158لمعاـ الدراسي)

( 8952والحقوؽ والآداب, وبمغ العدد الكمي لمجموع طمبة السنة الرابعة في مختمؼ الكميات )
, طالبة( 75طالب و75)( طالباً وطالبة551طالباً وطالبة, وتـ سحب عينة عشوائية مؤلفة مف )

ّـ اختيارىـ مف طلاب السنة الرابعة تحديدا لأنيا سنة التخرج في  ليكونوا أفراداً لمجتمع البحث وت
أغمب الكميات أي ىذه الفئة مف الطلاب سوؼ تنخرط بمجاؿ العمؿ قريبا وتقابؿ العديد مف 

 .المعوقات في الحياة العممية 

 :أدوات البحث -11
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ناء اختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد استناداً إلى تـ ب  تبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد:اخ -
التعريؼ الذي تـ التوصؿ إليو في إجماع الخبراء في مؤتمر جمعية عمـ النفس الأمريكية 

(APA)الناقد ىي: ميارات التحميؿ,  . يشتمؿ ىذا الاختبار عمى قياس خمس ميارات لمتفكير
وبيذا يكوف اختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد مكوناً  والاستقراء, والاستدلاؿ, والاستنتاج, والتقييـ.

الاستدلاؿ, والاستنتاج, والتقييـ, ويتكوف مف خمس ميارات فرعية تتضمف التحميؿ, والاستقراء, و 
( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد, وكؿ فقرة ليا بدائؿ أربعة, وبعض 34اختبار كاليفورنيا مف )

ع علامة واحدة لكؿ إجابة صحيحة, ودرجة صفر للإجابة الخاطئة, الفقرات ليا بدائؿ خمسة, بواق
 ( درجة.34 –كمية للاختبار مف )صفروبذلؾ تراوحت العلامة ال

 ختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد:ادلالات صدق وثبات 

, تـ عرض الاختبار العربيةلمتحقؽ مف وضوح الفقرات ومدى ملاءمتيا لمبيئة  الصدق الظاىري:
عمى خمسة محكميف , وفي ضوء نتائج التحكيـ تمت مراجعة الصورة الأولية مف المعرب 

جراء بعض التعديلات لبعض الفقرات مف حيث دقة الترجمة مف المغة  المقياس المعرب, وا 
الإنجميزية إلى المغة العربية, كما تـ إجراء بعض التعديلات عمى الصياغة المغوية لبعض الفقرات 

( فقرة موزعة عمى 34وبذلؾ حافظ الاختبار عمى عدد فقراتو المكونة مف )التي تتسـ بالغموض. 
 الميارات الخمس لمتفكير الناقد. 

تـ التحقؽ مف الصدؽ التجريبي للاختبار مف خلاؿ تطبيؽ الاختبار  الصدق التجريبي للاختبار:
ا التأكد مف ( طالباً وطالبة مف مجتمع البحث تـ عمى إثرى31عمى عينة استطلاعية مكونة مف )

مدى وضوح فقرات الاختبار, وسلامتيا المغوية لمطمبة, وكذلؾ لتحديد الوقت اللازـ للإجابة عف 
ّـ تحديد الوقت اللازـ للإجابة عمى المقياس ب )  ( دقيقة. 61جميع فقرات الاختبار, حيث ت

أسبوعاف وعمى  تـ التحقؽ مف ثبات الاختبار بطريقة الإعادة بفترة زمنية قدرىاثبات الاختبار: 
, كما يظير ذلؾ ( طالباً وطالبة مف خارج عينة البحث بحساب معامؿ ارتباط بيروسوف25عينة )

 :في الجدوؿ

 قيـ معاملات الثبات لميارات اختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد والدرجة  (5)جدوؿ
 الكمية باستخداـ طريقة الإعادة
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 ثباتمعامؿ ال عدد الفقرات الميارة رقـ الميارة

 1884 6 ميارة التحميؿ 1

 1883 6 ميارة الاستقراء 2

 1873 4 ميارة الاستنتاج 3

 1888 52 ميارة الاستدلاؿ 4

 1885 6 ميارة التقييـ 5

 1886 34 الكمي

 مقياس التفكير ما وراء المعرفي: -

الذي قاـ ( و 5994تصميـ شراوودينسوف) قامت الباحثة باستخداـ مقياس التفكير ما وراء المعرفي
( أبعاد ىي تنظيـ 3عبارة وزعة عمى ) 41(, وتكوف المقياس مف2155بتعريبو الجراح وعبيدات)

يجيب المفحوص عمى المقياس باختيار بديؿ واحد مف  المعرفة, معرفة المعرفة, معالجة المعرفة,
درجة والتي  (21بيف خمسة بدائؿ متواجدة أمامو, وتتراوح الدرجة الكمية للأداء عمى المقياس بيف)

والتي تمثؿ الدرجة المرتفعة مف  (211تمثؿ الدرجة المنخفضة مف التفكير ما وراء المعرفي, و)
 التفكير ما وراء المعرفي, والجدوؿ الآتي يوضح توزع بنود المقياس عمى الأبعاد:

 ( توزع بنود مقياس التفكير ما وراء المعرفي عمى الأبعاد2جدوؿ)

 أرقام البنود الأبعاد
 355565755555655755852782883,832833834837838839841 نظيم المعرفةت

 25458552554559521525522525824 معرفة المعرفة
 559551555552523526529531 معالجة المعرفة

ولمتأكد مف الصدؽ والثبات في الدراسة الأصمية قاـ معربو المقياس بالتأكد مف الثبات بالإعادة 
عادة تطبيقو بفاصؿ زمني أسبوعاف54ى عينة مؤلفة مف)عف طريؽ تطبيقو عم , وبمغت ( فرداً, وا 
( وىو مؤشر ثبات عاؿ, ولمتأكد مف 1515( وىو ذو دلالة عند مستوى)1586قيمة معامؿ الثبات)

 وسجمت جميع عباراتو نسبة قبوؿ عالية. الصدؽ جرى توزيعو عمى المحكميف

 قامت الباحثة بالإجراءات الآتية: ولمتأكد من الصدق والثبات في البحث الحالي
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تعتمد ىذه الطريقة عمى المقارنة الصدق التمييزي)مقارنة الفئات المتطرفة في الاختبار نفسو(: 
بيف الفئات المتطرفة في الاختبار ذاتو, كأف يؤخذ الربع)أو الثمث( الأعمى مف الدرجات 

بالربع)أو الثمث( الأدنى لمدرجات فيو  المتحصمة عمى الاختبار والذي يمثؿ الفئة العميا, ويُقارف
والذي يمثؿ الفئة الدنيا, ثـ تحسب الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطي الفئتيف, فإذا ظيرت 

 (.552, 2116الدلالة عُد الاختبار صادقاً بدلالة الفرؽ بيف الفئتيف العميا والدنيا)ميخائيؿ:
%( 25( فرداً, واعتمدت الباحثة أعمى)55حيث طبقت الباحثة المقياس عمى عينة مؤلفة مف)

%( مف درجات المفحوصيف بعد أف رتبت تصاعدياً, وتـ اختبار الفروؽ عف طريؽ 25وأدنى)
 اختبار)ت( ستودنت, وكانت النتائج كالآتي:

 ( نتائج اختبار ت ستودنت لمتحقؽ مف الصدؽ التمييزي3جدوؿ)

المحسوبة أصغر مف مستوى الدلالة  (ت) ػويتبيف مف الجدوؿ أف قيمة مستوى الدلالة ل
بيف متوسطات المجموعتيف لصالح ذوي الدرجات ( وىذا يشير إلى وجود فروؽ 1515الافتراضي)

 المرتفعة, وىذا يعني أف المقياس يتصؼ بصدؽ تمييزي.
)السيد: ويقاس الصدؽ الذاتي بحساب الجذر التربيعي لمعامؿ ثبات المقياس الصدق الذاتي:

, ويعد ىذا معامؿ ثبات جيد ومقبوؿ (1584)وقد بمغ الصدؽ الذاتي لممقياس (,402, 1978
 الدراسة, وىذا ما يدؿ عمى أف المقياس يتصؼ بصدؽ ذاتي مرتفع. لأغراض

 بالطرؽ التالية: التفكير ما وراء المعرفياُستُخرِج الثبات الخاص بمقياس : ثبات المقياس

إذ استخرج معامؿ الثبات بطريقة الإعادة, عمى : (Test-Retest Method)الثبات بالإعادة
العينة الأساسية لمدراسة ثـ أعيد تطبيؽ المقياس لممرة , وىي غير ( فرداً 55)عينة مؤلفة مف

الثانية عمى العينة نفسيا بعد مضي أسبوعيف مف التطبيؽ الأوؿ, واستخدـ معامؿ الارتباط 
 بيرسوف لحساب الارتباط بيف التطبيقيف.

أستخرج معامؿ ثبات التجزئة النصفية عمى العينة نفسيا : (Split–Half)ثبات التجزئة النصفية
 . (Spearman- Brown)براوف –مف التطبيؽ الأوؿ باستخداـ معادلة سيبرماف 

التفكير 
ما وراء 
 المعرفي

مستوى  ت  يا الفئة الدن الفئة العميا
 الدلالة

 القرار
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 داؿ 15111 7561 2251 8755 952 55951
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تـ حساب الاتساؽ الداخمي لممقياس : Internal Consistency))ثبات الاتساق الداخمي
نتائج معاملات  , وفيما يمي يبيف الجدوؿalpha cronbach))باستخداـ معادلة ألفا كرونباخ 

 الثبات:
 التفكير ما وراء المعرفيدة والتجزئة النصفية وألفا كرونباخ لمقياس ( الثبات بالإعا4جدوؿ)

 ألفا كرونباخ التجزئة النصفية الثبات بالإعادة التفكير ما وراء المعرفيمقياس 

**1572 1584 1583 

(, أما معامؿ 1572يُلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أف معامؿ الثبات بالإعادة لمدرجة الكمية قد بمغ)**
( في الدرجة الكمية لممقياس, وتعتبر معاملات ثبات جيدة 1584تجزئة النصفية بمغ)ثبات ال

ومقبولة لأغراض الدراسة. كما يُلاحظ أف قيمة معامؿ الاتساؽ الداخمي)ألفا كرونباخ( لممقياس قد 
, ومعاملات الثبات جميعيا جيدة ومرتفعة, وتدؿ عمى ثبات المقياس وصلاحيتو (0,83)بمغت

 ي البحث الحالي.للاستخداـ ف
 نتائج البحث ومناقشتيا -12

 نتائج أسئمة البحث ومناقشتيا -

 : ما مستوى التفكير الناقد لدى أفراد عينة الدراسة؟نتائج السؤال الأول

عمى أفراد عينة الدراسة  التفكير الناقد اختبارمف أجؿ تحقيؽ ىذا اليدؼ طبقت الباحثة 
( بانحراؼ معياري 5455سط الحسابي لممقياس)( طالباً وطالبة, حيث بمغ المتو 551البالغة)
( T-test( درجة, وباستخداـ اختبار)5356المتوسط الفرضي لممقياس)(1)(, بينما بمغ 354قدره)

( وىي 2512لعينة واحدة لاختبار الفروؽ بيف المتوسطيف, ظير أف قيمة ت المحسوبة بمغت)
( 549درجة حرية)(2)( و1515لة)( عند مستوى دلا55664أكبر مف القيمة الجدولية البالغة)

 والجدوؿ الآتي يبيف ذلؾ:
 التفكير الناقدلعينة واحدة لمتأكد مف سمة  (T-Test)( نتائج اختبار5جدوؿ)

 القرارمستوى قيمة ت قيمة ت الانحراف المتوسط حجم  المتغير

                                                           
 .2÷قامت الباحثة بحساب قيمة المتوسط الفرضي بجمع أعمى قيمة في المقياس مع أدنى قيمة  (5)
 .2 –ت الباحثة بحساب درجة الحرية عف طريؽ القانوف درجة الحرية لعينة واحدة= ف قام (6)
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 الدلالة الجدولية المحسوبة المعياري الحسابي العينة

التفكير 
 الناقد

 داؿ 15115 55664 2512 354 5455 551

لدى أفراد عينة البحث, قامت الباحثة بحساب الربيعات التفكير الناقد ولمتعرؼ عمى مستويات 
 والجدوؿ الآتي يوضح النتائج:

 
 
 
 

 التفكير الناقد( الربيعيات لدى أفراد عينة الدراسة عمى مقياس 6جدوؿ)
التفكير 
 الناقد

الربيع 
 الأدنى

الربيع  نسبتيم ن
 طالأوس

الربيع  نسبتيم ن
 الأعمى

 نسبتيم ن

5157 79 5256% 5554 42 28% 2255 29 59533% 
( 5157وبالنظر إلى النتائج في الجدوؿ أعلاه يُلاحظ أف الربع الأدنى والذي يشكؿ الدرجات مف)

( فرداً, 79؛ حيث بمغ عددىـ)التفكير الناقد وما دوف يمثؿ مف يمتمكوف درجة منخفضة مف 
( 5554%( مف أفراد عينة البحث, وشكَّؿ الربع الأوسط الدرجات حوؿ)5256بة)ويشكموف نس

( فرداً, وشكموا 42وبمغ عددىـ)التفكير الناقد ويمثؿ مف يمتمكوف درجة متوسطة مف 
ويعبر عف مف يمتمكوف درجة  فوؽ ( فما2255%(؛ والربع الأعمى مثَّؿ الدرجات مف)28نسبة)

 %(.59833( فرداً؛ وشكَّموا نسبة)29مغ عددىـ)حيث بالتفكير الناقد مرتفعة مف 

ف التفكير الناقد لدى طمبة التعميـ الأساسي لازاؿ في أ ويمكف أف تفسر الباحثة ىذه النتيجة في
ف كاف بنسبة عالية لدى) فمف الممكف أف يكوف  %( مف أفراد العينة59533طور النمو, فيو وا 

فالتفكير الناقد يبدأ بالتقدـ خلاؿ المراحؿ ذلؾ بفضؿ بعض الاجتيادات الشخصية مف الأىؿ, 
 القادمة مف التعميـ أولا بأوؿ.

 نتائج السؤال الثاني: ما مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى أفراد عينة الدراسة؟
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عمى أفراد عينة  التفكير ما وراء المعرفيمف أجؿ تحقيؽ ىذا اليدؼ طبقت الباحثة مقياس 
( بانحراؼ 54557اً وطالبة, حيث بمغ المتوسط الحسابي لممقياس)( طالب551الدراسة البالغة)
( درجة, وباستخداـ 557525المتوسط الفرضي لممقياس)(3)(, بينما بمغ 5255معياري قدره)

( لعينة واحدة لاختبار الفروؽ بيف المتوسطيف, ظير أف قيمة ت المحسوبة T-testاختبار)
درجة (4)( و1515( عند مستوى دلالة)55664البالغة)( وىي أكبر مف القيمة الجدولية 5554بمغت)
 ( والجدوؿ الآتي يبيف ذلؾ:549حرية)

 التفكير ما وراء المعرفيلعينة واحدة لمتأكد مف سمة  (T-Test)( نتائج اختبار7جدوؿ)
حجم  المتغير

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة ت 
 المحسوبة

قيمة ت 
 الجدولية

مستوى 
 ةالدلال

 القرار

التفكير ما 
 وراء المعرفي

 داؿ 15115 55664 5554 5255 54557 551

لدى أفراد عينة البحث, قامت الباحثة بحساب  التفكير ما وراء المعرفيولمتعرؼ عمى مستويات 
 الربيعات والجدوؿ الآتي يوضح النتائج:

 المعرفي راءالتفكير ما و ( الربيعيات لدى أفراد عينة الدراسة عمى مقياس 8جدوؿ)
التفكير 

ما وراء 
 المعرفي

الربيع 
 الأدنى

الربيع  نسبتيم ن
 الأوسط

الربيع  نسبتيم ن
 الأعمى

 نسبتيم ن

5657 27 58% 52355 84 56% 56555 39 26% 
( 5657وبالنظر إلى النتائج في الجدوؿ أعلاه يُلاحظ أف الربع الأدنى والذي يشكؿ الدرجات مف)

( 27؛ حيث بمغ عددىـ)التفكير ما وراء المعرفيدرجة منخفضة مف  وما دوف يمثؿ مف يمتمكوف
( 52355%( مف أفراد عينة البحث, وشكَّؿ الربع الأوسط الدرجات حوؿ)58فرداً, ويشكموف نسبة)

( فرداً, وشكموا 84وبمغ عددىـ)التفكير ما وراء المعرفي ويمثؿ مف يمتمكوف درجة متوسطة مف 
( فما ويعبر عف مف يمتمكوف درجة 56585ؿ الدرجات مف)%(؛ والربع الأعمى مثَّ 56نسبة)

 %(.26( فرداً؛ وشكَّموا نسبة)39حيث بمغ عددىـ)التفكير ما وراء المعرفي مرتفعة مف 

                                                           
 .2÷قامت الباحثة بحساب قيمة المتوسط الفرضي بجمع أعمى قيمة في المقياس مع أدنى قيمة  (5)
 ., –قامت الباحثة بحساب درجة الحرية عف طريؽ القانوف درجة الحرية لعينة واحدة= ف  (6)
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متوسطة إلى اختلاؼ  نسبة التفكير ما وراء المعرفي الباحثة ىذه النتيجة في أف ويمكف أف ترجع
, فبعض المدرسيف يشجعوف عمى اكتساب ميارات دارسالطرؽ والوسائؿ التعميمية المتبعة في الم

 التفكير ما وراء المعرفي, بينما البعض الآخر يتبع الطرؽ التقميدية وىي أحد الأسباب.

 فرضيات البحث ومناقشتيا:

لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف درجات أفراد عينة نتائج الفرضية الأولى ومناقشتيا: 
 .وعمى مقياس التفكير ما وراء المعرفيير الناقد البحث عمى مقياس التفك

لمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية قامت الباحثة بحساب معامؿ الارتباط بيرسوف بيف درجات أفراد 
, وكانت التفكير ما وراء المعرفيعينة الدراسة عمى مقياس التفكير الناقد ودرجاتيـ عمى مقياس 

 النتائج كالآتي:
 التفكير ما وراء المعرفيمقياس مقياس التفكير الناقد و  عمىاط تبمعامؿ الار قيمة ( 9جدوؿ)

 قيمة معامؿ الارتباط التفكير ما وراء المعرفيالتفكير الناقد* 
**1575 

 (1515)**( داؿ عند مستوى دلالة )
( وىي دالة 1575بالنظر إلى النتائج في الجدوؿ أعلاه يُلاحظ أف قيمة معامؿ ترابط بيرسوف)**

 بوجود, بالتالي نرفض الفرضية الصفرية ونقبؿ الفرضية البديمة ليا والقائمة (1515)عند مستوى
د عمى مقياس التفكير الناق علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات أفراد عينة البحث

 .التفكير ما وراء المعرفيودرجاتيم عمى مقياس 
 أف التفكير ما وراء المعرفي يتضمف العديد مف الميارات ويمكف أف تفسر الباحثة ىذه النتيجة في

تركز عمى إثارة الدافعية لدى المتعمـ لتوفير الفرص لو لمتوصؿ لأفضؿ وسيمة لإنجاز التي 
عمى  توتطوير قدر , ما يساعد عمى لما سيقوـ بو وتوجيي , وتساعد عمىالميمات المطموبة منو
لدى الفرد, وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة  لتطوير ميارات التفكير الناقدالتحدث الى الذات, 

( والتي توصمت إلى أف استراتيجيات التفكير ما وراء المعرفي تسيـ في 2157دراسة)الشلاش,
 تنمية ميارات التفكير الناقد.
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لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات  لثانية ومناقشتيا:نتائج الفرضية ا
 افراد عينة البحث عمى مقياس التفكير الناقد وفقاً لمتغير الجنس.

لمعرفة ما إذا كانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات أفراد عينة الدراسة عمى 
لمعينات المستقمة  (T-Test)ـ استخداـ اختبارمقياس التفكير الناقد تبعاً لمتغير الجنس, ت

 لتوضيح دلالة الفروؽ, والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ:
 مقياس التفكير الناقد, تبعاً لمتغير الجنس لدرجات أفراد العينة عمى (T-Test)( اختبار51جدوؿ)

المتوسط  ن الجنس التفكير الناقد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة)ت(
 الدلالة

 لقرارا

داؿغير  15161 5553 4,5 21,5 75 ذكور  
 356 5556 75 إناث

الجدوؿ السابؽ, وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة  يلاحظ مف
 (15161)تبعاً لمتغير الجنس حيث بمغت قيمة مستوى الدلالة التفكير الناقدالدراسة عمى مقياس 

ونقبؿ  البديمةوىذا يجعمنا نرفض الفرضية , (1515)الدلالة الافتراضير مف قيمة مستوى كبوىي أ
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط أفراد عينة لا والتي تقوؿ:  الصفريةالفرضية 

 .تبعاً لمتغير الجنسالتفكير الناقد  ختبارالدراسة في الدرجة الكمية لا

التي مجموعة مف الاعتبارات كير الناقد يتمثؿ بالتفأف  ويمكف أف تفسر الباحثة ىذه النتيجة في
ومتعددة لممواقؼ التي يتعرض ليا, وذلؾ تمييداً  وجيات نظر بديمةتساعد الفرد في تكويف 

وىـ يستخدموف  .ولا فرؽ في ذلؾ بيف الذكور والإناث لتشكيؿ رأيو الخاص ووجية نظره الخاصة,
داً مف ميارات أكثر تعقيردة أو مجتمعة, لتي تستعمؿ منفمجموعة مف العمميات ا لتحقيؽ ذلؾ

والتي توصمت  (2154دراسة بناىي وآخروف), وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة التفكير الأساسية,
 إلى أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في التفكير الناقد.

صائية بيف متوسطات درجات لا توجد فروؽ ذات دلالة إحنتائج الفرضية الثالثة ومناقشتيا: 
 افراد عينة البحث عمى مقياس التفكير ما وراء المعرفي وفقاً لمتغير الجنس.
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لمعرفة ما إذا كانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات أفراد عينة الدراسة عمى 
لمعينات  (T-Test)تبعاً لمتغير الجنس, تـ استخداـ اختبار التفكير ما وراء المعرفيمقياس 

 المستقمة لتوضيح دلالة الفروؽ, والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ:
, التفكير ما وراء المعرفيلدرجات أفراد العينة عمى أبعاد مقياس  (T-Test)(اختبار11جدول)

 تبعاً لمتغير الجنس
التفكير ما وراء 

 المعرفي

المتوسط  ن الجنس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة)ت(
 الدلالة

 رارالق

 داؿ 15111 5513 14,5 132,5 75 ذكور
 5455 139,8 75 إناث

الجدوؿ السابؽ, وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة  يلاحظ مف
تبعاً لمتغير الجنس حيث بمغت قيمة مستوى  التفكير ما وراء المعرفيالدراسة عمى مقياس 

وىذا يجعمنا نرفض , (1515)مستوى الدلالة الافتراضي وىي أصغر مف قيمة (15111)الدلالة
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الفرضية الصفرية ونقبؿ الفرضية البديمة ليا والتي تقوؿ: 
تبعاً لمتغير  التفكير ما وراء المعرفيمتوسط أفراد عينة الدراسة في الدرجة الكمية لمقياس 

 الجنس لصالح الإناث.
 أف الإناث يسعيف في كثير مف الأحياف إلى محاولة امتلاؾلباحثة ىذه النتيجة ويمكف أف تفسر ا

ف بدرجة أكبر مف الذكور, ويحاولف عمى العمميات المعرفية الخاصة بعممية التعمـ لديي سيطرةال
لتكويف وجية نظر حوؿ موضوع معيف, أو  إلى البحث عف البيانات والمعمومات المتوفرة لدييف,

ات معينة, ما يسمح ليف بالتحكـ بأفكارىف, عمى عكس الذكور, ولـ تتفؽ ىذه لمعالجة معموم
  (.2155النتيجة مع نتيجة دراسة)محمد,

 :مقترحات البحث -13

 استناداً إلى نتائج البحث يمكف أف تقدـ الباحثة المقترحات الآتية:

كير ما وراء لناقد والتفإعداد الأنشطة والتدريبات التي تساعد في تنمية ميارات التفكير ا -
 المعرفي لدى طمبة الجامعة.
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العمؿ عمى تصميـ برامج إرشادية تسيـ في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طمبة الجامعة  -
 نظراً لأىميتيا في سير حياتيـ العممية والعممية.

تشجيع المدرسيف والأساتذة الجامعييف عمى ضرورة التركيز في دروسيـ واختباراتيـ عمى  -
 تفكير الناقد والتفكير ما وراء المعرفي, ليساىموا في تنميتيا لدى الطمبة.ميارات ال

 إجراء البحوث والدراسات لمكشؼ عف مستويات التفكير الناقد لدى أساتذة الجامعة. -
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 :المراجع -14

, عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع التعمم المعرفي( 2117أبو رياش, حسيف محمد ) -

 والطباعة.

مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى  (2155الناصر؛ عبيدات, علاء الديف) الجراح, عبد -
 المجمة الأردنية في العموم التربوية, عينة مف طمبة جامعة اليرموؾ في ضوء بعض المتغيرات,

7(2:)545-562. 

 , عماف: دار الفكر لمنشر والتوزيع.تعميم التفكير: مفاىيم وتطبيقات( 2152جرواف, فتحي) -

 تدريس في والمتشابيات الذاتي استخداـ إستراتيجيتي التساؤؿ فاعمية .( 2008 ) .دة , أمانيحمي -

 ,جامعة التربية كمية ,دكتوراه رسالة ,الإعدادية المرحمة طلاب لدى التفكير رت ا ميا لتنمية التاريخ

 .القاىرة, شمس عيف

 

, مجمة الأستاذ دى الراشديف,( تطور ميارات التفكير الناقد ل2157حمد, سناء؛ نده, قاسـ) -
223(2 :)253-276. 

( أثر استراتيجية التعمـ التعاوني في اكتساب المفاىيـ النحوية وتنمية 2157حميد, رائدة) -
مجمة ميارات التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ الخامس العممي في مادة قواعد المغة العربية, 

 .577-549: 32, النفسيةالتربوية و الكمية التربية الأساسية لمعموم 

( أقر استراتيجيات ما وراء المعرفة في مستوى التفكير الناقد والثقة 2157الشلاش, عمر) -
: 36 ,مجمة كمية التربية الأساسية لمعمو التربوية والإنسانيةبالنفس لدى طلاب جامعة شقراء, 

573-211. 

 تعديؿ في المعرفي التناقض راتيجيةإست فاعمية. ( 2012 ). سميماف, سميحة ؛الوارث, سمية عبد -

 مجمة ,الثانوي الأوؿ الصؼ طالبات لدي الناقد التفكير وتنمية الفيزياء في الخاطئة التصورات

 (.2)العدد , (13),المجمد والنفسية التربوية العموم
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 لدى المتغيرات وبعض الناقد بالتفكير وعلاقتو الاجتماعي الذكاء :(  2119)  خميؿ عسقوؿ, -
 . غزة, الإسلامية ,الجامعة التربية كمية ,ماجستير رسالة, الجامعة مبةط

مجمة رفي بيف عينات مختمفة, ( دراسة مقارنة في التفكير ما وراء المع2155محمد, عدناف) -
 .378-353(: 43)55, رأى منسر 

مجمة ة, ( ميارات التفكير الناقد لدى طمبة قسـ الرياضيات في كمية التربي2153محمد, عمار) -
 .546-515:  214, الأستاذ

( أثر استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات 2157محمد, سياـ) -
 .533-515(: 5)52 ,مجمة جامعة ذي قارقسـ رياض الأطفاؿ في كمية التربية لمبنات, 

 الرياضيات في الناقد التفكير تنمية في الألغاز استخداـ أثر :(  2119)  نصار,إيياب - 
 الجامعة , التربية ,كمية ماجستير رسالة, بغزة الأساسي الرابع الصؼ تلاميذ لدى نحوىا والميؿ

 غزة., الإسلامية
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 الملاحؽ

 5الممحؽ 

 الناقد اختبار كاليفورنيا لقياس ميارات التفكير

  ةي الطالبتأخي الطالب/ أخ

 فقرات الاختبار:

افترض أف نادي مدينتكـ الرياضي يعقد مباريات تنافس في كرة القدـ بيف الفرؽ الرياضية,  (5
وأف برنامجاً لممباريات قد تـ تنظيمو بحيث تكوف فرصة لكؿ فريؽ في المقاء. وافترض أيضاً أف 

, وأف فريؽ ص قد غمب الفريؽ ع يوـ السبت فريؽ س قد غمب فريؽ ص يوـ السبت الماضي
 قبؿ الماضي, ما النتيجة التي تتوقعيا يوـ السبت المقبؿ حيث سيمتقي فريؽ س بفريؽ ع؟

 .سيفوز فريؽ س بالتأكيد .أ 

 .مف المحتمؿ أف يفوز فريؽ س, ولكنيـ قد يخسروف .ب 
 .مف المحتمؿ أف يخسر فريؽ س, ولكنيـ قد يفوزوف .ج 

 .ستنتيي المعبة بالتعادؿ .د 

إليؾ الإدعاء التالي: "حتى زيدٌ )مف رجاؿ السياسة( عمد إلى استخداـ المراوغة في المغة  (2
ذات مرة" وىذا الادعاء يتعمؽ بالأسباب التالية: "عمى كؿ رجؿ سياسة أف يكسب رضى جميوره 
مف المؤيديف, وحتى لو كاف زيد رجؿ دولة عظيما فإنو يظؿ رجؿ سياسة أيضاً, وليس بمقدور 

كسب رضى جميوره مف المؤيديف دوف أف يستخدـ المراوغة في المغة, عمى الأقؿ في أحد أف ي
 بعض المناسبات" مفترضاً صحة الأسباب المذكورة كميا, فإف الادعاء:

 لا يمكف أف يكوف خاطئاً. .أ 

 مف المحتمؿ أف يكوف صحيحاً, ولكنو قد يكوف خاطئاً. .ب 
 .مف المحتمؿ أف يكوف خاطئاً, ولكنو قد يكوف صحيحاً  .ج 
 لا يمكف أف يكوف صحيحاً. .د 
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افترض صحة ما يمي: "أولئؾ الذيف يروموف التحدي والمغامرة ىـ فقط مف يتوجب عمييـ  (3
 الالتحاؽ بالجيش" أي مف العبارات التالية تتفؽ مع مضموف ىذا الافتراض؟

 إذا كنت تروـ التحدي والمغامرة, فإنو يتوجب عميؾ الالتحاؽ بالجيش.  .أ 
 ميؾ أف تبحث عف التحدي والمغامرة. إذا التحقت بالجيش, ع .ب 
 لا يتوجب عميؾ أف تبحث عف التحدي والمغامرة إلا عف طريؽ الالتحاؽ بالجيش.  .ج 
 لا يتوجب عميؾ الالتحاؽ بالجيش ما لـ تكف تبحث عف التحدث, والمغامرة.  .د 

 استخدـ المخطط التالي: 5و4للإجابة عمى السؤاليف 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مستيقظ نائـ

 و شاىدتسمعت أ

 منبو الحريؽ

 تحسست حرارة الباب

 وجدت أنو طبيعي وجدت أنو ساخف

 لا تفتح الباب

 ابؽ في غرفتؾ

افتح الباب أبحث عن 

 مخرج يؤدي إلى الدرج

 أغمؽ الباب. 

 أحكـ قاعدة الباب بمنشفة مبمولة أبؽ في غرفتؾ

 إذا كان المخرج مفتوحا   انتظر المساعدة حافظ عمى ىدوئؾ

ح الباب أبحث عف مخرج يؤدي افت
 إلى الدرج
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علاه, إذا كنت في غرفتؾ في الطابؽ الرابع مف فندؽ مؤلؼ مف اعتماداً عمى المخطط أ (4
 عشرة طوابؽ تشاىد التمفاز وسمعت منبو الحريؽ, فإنو مف المحتمؿ أنؾ:

 ستخرج مستخدماً الدرج. .أ 
  ستخمد إلى النوـ. .ب 
 ستغادر مستخدماً المصعد. .ج 
  ستبقى في غرفتؾ. .د 
 .  ستتحسس حرارة الباب. ى

منبو الحريؽ, وتفقدت حرارة الباب فوجدت أنيا افترض أنؾ قد استيقظت عمى صوت  (5
طبيعية, ثـ تفقدت الممر, فوجدت أماـ كؿ باب مف أبواب الغرؼ في الطابؽ جرائد الصباح 
مطوية وممقاة أماـ الأبواب, وبجانب أحد الأبواب رأيت بعض الزجاجات, وأكواباً وصحوف عشاء 

رأيت بعض الأفراد يحمموف حقائب  وسخة تصطؼ عمى طبؽ التقديـ الخاص بخدمة الغرؼ, كما
سفرىـ ويدخموف بيدوء إلى المصعد قاصديف النزوؿ إلى الأسفؿ. وافترض أف المصعد كاف أقرب 

 إلى غرفتؾ مف الدرج, فإنو مف المحتمؿ:

 أنؾ ستخرج مستخدماً الدرج. .أ 
  أنؾ ستبقى في غرفتؾ. .ب 
 أنؾ ستحزـ حقيبتؾ. .ج 
 أنؾ ستغادر مستخدماً المصعد. .د 
 صؿ بالدائرة طالباً نصيحتيـ..  أنؾ ستت ى

 "المنافقوف يكذبوف" تحمؿ ذات المعنى الذي تحممو: (6
 إذا كاف فلاف منافقاً فيو كاذب. .أ 
 أي كاذب ىو منافؽ. .ب 
 ىنالؾ عمى الأقؿ منافؽ واحد يعمد إلى الكذب. .ج 
 لا يكذب الناس ما لـ يكونوا منافقيف. .د 
 .  جميع ما ذكر أعلاه يفضي إلى معنى واحد. ى
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 مرشحيف أىلٌا لمقياـ بمياـ المنصب "تحمؿ ذات الفكرة التي تحمميا":"ليس كؿ ال (7
  لا أحد مف المرشحيف أىؿ لمقياـ بمياـ المنصب. .أ 
 بعض المرشحيف ليسوا أىلًا لمقياـ بمياـ المنصب. .ب 
 ىنالؾ مف ىو أىؿ لمقياـ بمياـ المنصب ولكنو ليس مرشحاً. .ج 
 كؿ المرشحيف ليسوا أىلًا لمقياـ بمياـ المنصب. .د 

رة: "إف الأحياء الدقيقة في ىذه البركة تتكاثر في الماء الذي تفوؽ حرارتو درجة التجمد فق (8
فقط. نحف الآف في فصؿ الشتاء, والبركة الآف جميد صمب, وعميو, فإنو إذا كاف ىنالؾ أحياء 
دقيقة في ىذه البركة مف نفس النوع قيد البحث فإنيا لا تقوـ بالتكاثر حالياً" مفترضاً صحة كؿ 

 الجمؿ لمفكرة السابقة فإف النتيجة التي تخرج إلييا ىذه الفقرة:
 لا يمكف أف تكوف خاطئة. .أ 
 مف المحتمؿ أف تكوف صحيحة, ولكف قد تكوف خاطئة. .ب 
 مف المحتمؿ أف تكوف خاطئة, ولكف قد تكوف صحيحة. .ج 
 لا يمكف أف تكوف صحيحة. .د 

في القرف الأوؿ قبؿ الميلاد. إليؾ ىذه المجموعة مف العبارات: "كاف )نيرو( إمبراطور روما  (9
عمد كؿ إمبراطور روماني إلى شرب الخمر مستخدماً في ذلؾ أباريؽ وقداحاً مف معدف )البيوتر( 
تحديداً. إف أي شخص يستخدـ ىذا المعدف ولو لمرة واحدة يتعرض لمتسمـ بالرصاص. ومف 

لوارد أعلاه أي مف "مفترضاً صحة ا, علامات ذلؾ دائماً الاختلاؿ العقمي الذي يمس صاحبو
 التالية صحيح بالضرورة:

إف أولئؾ الذيف يعانوف مف اختلاؿ عقمي عمدوا إلى استخداـ ىذا المعدف ولو لمرة واحدة  .أ 
 عمى الأقؿ.

 مف المؤكد أف الإمبراطور )نيرو( كاف مختلًا عقمياً. .ب 
 كاف استعماؿ ىذا المعدف حقاً مقصوراً عمى أباطرة روما. .ج 
 مراً شائعاً بيف رعاياً الإمبراطورية الرومانية.كاف التسمـ بالرصاص أ .د 

51) Tay-Scahs  ىو مرض ناتج عف اختلاؿ جيني, وتنتقؿ جينات ىذا المرض مف الآباء إلى
إلى نمط توريث ىذا المرض مف  أدناهأبنائيـ إذا كانوا حامميف ليذا المرض, ويشير المخطط 
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رض, فإف احتمالية إصابة أبنائيما بالمرض الآباء إلى الأبناء, فإذا كاف كلا الأبويف حامميف لمم
% تقريباً: حيث إف احتمالية أف يكونوا مصابيف بالمرض ىي 75أو أف يكونوا حامميف لو ىي 

%. ولنفترض الآف أف الزوجيف كريـ وىنادي يرغباف 51% وأف يكونوا حامميف لو ىي 25
ما حاملاف ليذا بإنجاب طفؿ, وعندما خضعا لفحص مرض تاي ساكس عرفا لأوؿ مرة أني

 المرض. وبالرجوع إلى المعمومات السابقة الذكر فإنو مف المتوقع أف:
 طفميما سيكوف إما حاملًا لممرض أو مصاباً بو.  .أ 
 بالرغـ مف أف نسبة الخطورة عالية, إلا أنو مف الممكف أف يكوف طفميما سميماً. .ب 
 سيفكر كريـ وىنادي بخطورة الموقؼ ويقرراف عدـ الإنجاب. .ج 
للأطفاؿ  لدى كريـ وىنادي الرغبة في أف يكونا أبويف لذلؾ سيقرراف فتح روضةستظؿ  .د 

 واعتبار جميع الأطفاؿ فييا أبناءً ليما في حاؿ زواجيما وعدـ الرغبة في الإنجاب.

 للإجابة عمى السؤاؿ العاشر استخدـ المخطط التالي:

 

 

 

 

 

 

ع مف الاختصاص داخؿ الشركة, تـ مؤخراً استحداث العديد مف الأقساـ ذات المستوى الرفي (55
مما يبرىف عمى أف الشركة تولي اىتماماً شديداً بالأساليب المتطورة لموصوؿ إلى السوؽ. إفّ 

 أفضؿ وصؼ ليذه الفقرة ىي أنيا تفتقر إلى:
 النتيجة, "ستحرز الشركة تقدماً أكبر في الوصوؿ إلى السوؽ". .أ 
 ديدة لموصوؿ إلى السوؽ".النتيجة, "أرادت إدارة الشركة, الخروج بأساليب ج .ب 

     
 الأم  الأب

 
 الأب حامل المرض

   
 الأم حاممة المرض

    

 لممرض حامل لممرض حاممة مصاباً  ولد معافاة ولدت
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المقدمة المنطقية, "كانت الشركة لا تفمح في الوصوؿ إلى السوؽ قبؿ استحداث ىذه الأقساـ  .ج 
 الجديدة".

د. المقدمة المنطقية, "تعمؿ ىذه الأقساـ الجديدة وفقاً لأساليب متطورة حديثة لموصوؿ إلى  .د 
 السوؽ"

في المقاـ الأوؿ, إف لـ يكف ىذا ىو ىدفيا  .  النتيجة, "تقوـ الشركات لخدمة مصالح أصحابيا ى
 عمى سبيؿ الحصر

أظيرت دراسة أجريت عمى الأطفاؿ في المرحمة التمييدية لما قبؿ المدارس )رياض  (52
الأطفاؿ( في سف الرابعة أف أولئؾ الأطفاؿ الذيف التحقوا بالبرنامج التمييدي لممدرسة النموذجية 

نقطة  58مة اليوـ ولمدة تسعة أشير قد أحرزوا ما معدلو التابعة لجامعة والذيف انتظموا فيو طي
 في اختبار تـ إعداده خصيصاً لقياس مدى جاىزية الأطفاؿ لمرحمة ما قبؿ المدارس. 

كما أظيرت الدراسة أف ىؤلاء الأطفاؿ الذيف التحقوا بنفس البرنامج التمييدي ىذا لمفترة       
 نقطة.  52ما معدلو الصباحية فقط ولمدة تسعة أشير قد أحرزوا 

وفي دراسة ثانية أجريت عمى الأطفاؿ في المرحمة التمييدية في مدرسة أخرى, تبيف أف       
 54أولئؾ الأطفاؿ الذيف التحقوا بالبرنامج طيمة اليوـ ولمدة تسعة أشير قد أحرزوا ما معدلو 

سة ثالثة أجريت نقطة في نفس الفحص الذي خضع لو أطفاؿ الدراسة الأولى, فيما أظيرت درا
 عمى أطفاؿ لـ يمتحقوا بأي برامج لممرحمة التمييدية وىـ مف فئة ذوي الدخؿ المتدني. 

نقطة في الفحص ذاتو. ولقد وجد أف  32أف ىؤلاء الأطفاؿ قد أحرزوا ما معدلو       
 التبايف في نتائج الفحص لا يستياف بو إحصائياً فروقاً لدرجة مف الثقة مقدارىا  ىذا
حدى الفرص التالية ىي الفرصة العممية الأكثر معقولية فيما يخص البيانات1815) الواردة  ( وا 

 أعلاه:

 نقطة أو أكثر ىو طفؿ ذو جاىزية لرياض الأطفاؿ.  51الطفؿ الذي يحرز  .أ 
 يجب إجراء المزيد مف الاختبارات قبؿ أف يكوف بإمكاننا تكويف أي فرضية معقولة .ب 
ؽ ببرامج المرحمة التمييدية ومدى جاىزية الطفؿ لرياض ج. لا علاقة تربط بيف الالتحا .ج 

 الأطفاؿ. 
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يجب أف تكوف ىناؾ ميزانية تدعـ التحاؽ الأطفاؿ في سف الرابعة ببرامج تمييدية لما قبؿ  .د 
 البرامج.

 .  الالتحاؽ بالبرامج التمييدية ذو علاقة بمدى جاىزية الطفؿ لرياض الأطفاؿ. ى

 إليؾ الفقرة التالية: (53
 . 5926تكف حكومة )بولندا( ممكية في العاـ لـ   (5)

أف كثير مف عمماء التاريخ الأوروبييف ينظروف إلى الحرب العالمية الأولى عمى أنيا إشارة   (2)
 إلى انتياء الحكومات الممكية الأوروبية. 

بعد جيؿ واحد, عندما بدأت الحرب العالمية الثانية, لـ يكف ىناؾ أي حكومة ممكية في   (3)
 روبا أو العالـ الغربي إلا تمؾ الحكومات الممكية ذات الطابع الشكمي. أو 

برغـ ذلؾ فإنو مف الخطأ الاعتقاد بزواؿ الحكومات الممكية دوف النظر جدياً إلى منطقة       
 الشرؽ الأوسط. إف أفضؿ وصؼ لمفقرة السابقة ىو أنيا:

  (.5محاولة لإثبات صحة الجممة ) .أ 
 (. 2ممة )محاولة لإثبات صحة الج .ب 
  (.3محاولة لإثبات صحة الجممة ) .ج 
 (.4محاولة لإثبات صحة الجممة ) .د 
 .  لا شيء مما ذكر أعلاه, إذ لا محاولة لإثبات أي شيء قد ورد في الفقرة.  ى

 عمى الوضع الافتراضي التالي: 55و 54يعتمد السؤالاف 

مادة الكمية أف تختار ( وعمى ع7, 6, 5, 4, 3, 2, 5"تحوي كمية سبعة نواد طمبية, )      
خمسة أعضاء بالضبط مف خمسة نواد مختمفة ليقوموا بمياـ لجنة ذات شأف, بحيث أف أي 

( لا يجوز 5خماسية يتـ اختيارىا ستفي بالغرض شريطة أنو: إذا تـ اختيار شخص مف النادي )
ذا تـ وضع شخص مف النادي )5اختيار شخص مف النادي )  ( في المجنة يتوجب وضع2(, وا 

 ( فييا أيضاً". 6شخص مف النادي )
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التالية ىي خمسة بدائؿ ممكنة لمخماسيات المطموبة لتكويف المجنة, أي واحدة فقط مف ىذه  (54
 الخماسيات يحقؽ الشروط كافة؟

 (7, 6, 4, 3, 2ج. ) (6, 5, 4, 3, 2ب. ) (6, 5, 4, 2, 5أ. )

  (7, 6, 3, 2, 5. ( ى (7, 6, 5, 4, 5د. )

( فما ىو النادي الثاني الذي 7دة لا تريد اختيار شخص مف النادي رقـ )افترض أف العما (55
 يتوجب عدـ تواجده في المجنة؟

 5.  ى 2د.  3ج.  4ب.  5أ. 

"تزايد ثمف وقود الطائرات بشكؿ كبير منذ حادثة ناقمة النفط )إليكسوف( في )الأسكا( في  (56
ت الوقت, تزايدت أثماف عدد في منطقة الشرؽ الأوسط. في ذا 5995وحرب عاـ  5989العاـ 

مف مشتقات البتروؿ عمى نحو كبير, ونتج عف ىاتيف الحقيقتيف أف وقود الطائرات ىو واحد مف 
 مشتقات البتروؿ" إف خير تقييـ ليذا الاستدلاؿ الذي قاـ بو المتكمـ ىو أنو:

 تفكير جيد, إذ أف وقود الطائرات ىو أحد مشتقات البتروؿ.  .أ 
 كؿ الحقائؽ الواردة قد تمت صياغتيا عمى نحو دقيؽ.  تفكير جيد, لكف ليست .ب 
تفكير سقيـ, فقد تزايدت أثماف المواد الغذائية في ذات الوقت, لكف ىذا لا يثبت أف وقود  .ج 

 الطائرات ىو مف المواد الغذائية. 
تفكير سقيـ, إذ لا يمكننا الخروج بأي نتيجة تتعمؽ بوقود الطائرات لمجرد أف لدينا حقائؽ  .د 

 بمشتقات البتروؿ. تتعمؽ 

"في عتمة ما قبؿ الفجر, جمس الصغير معف قبالة نافذة غرفة نومو وقد ضغط بأنفو عمى  (57
زجاج النافذة البارد وجُؿّ أمانيو أف يطمع الصباح كي يمعب كرة القدـ في الخارج. وكاف الاىتماـ 

ف دوف ريب أف تشرؽ الشمس, وفيما ىو مستغرؽ بالتفكير سطعت الشمس, فواصؿ أمنياتو, وم
أخذت الشمس تموح في الأفؽ وتتربع في السماء, لقد كاف فخوراً بنفسو, وتأمؿ الذي جرى, ثـ 
توصؿ إلى أف في مقدوره أف يحيؿ الميالي الباردة الموحشة إلى نيارات صيفية سعيدة إذا ما أراد 

 ذلؾ". 
 سقيـ, فوقوع الشيء بعد أف تمناه لا يعني أنو قد وقع لأنو تمناه.  .أ 
 ـ, فالشمس تدور حوؿ الأرض سواء أتمنى معف ذلؾ أـ لـ يفعؿ؟. سقي .ب 
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 جيد, فمعف طفؿ صغير ليس إلا.  .ج 
 جيد, أي لديو دليؿ يثبت أف ما قد وقع لـ يكف ليقع لولـ يتمناه؟ .د 

افرض أف عالـ نبات قاؿ في محاضرتو عف نباتات الحدائؽ: "تبدي الوردة ألواناً عدة". أي  (58
 :؟ضؿ تفسير ليذا الإدعاءمف التالية يمكف اعتباره أف

  ىنالؾ وردة ليا أكثر مف لوف واحد.  .أ 
 ىنالؾ ما ىو ذو أكثر مف لوف وىو الوردة.  .ب 
  كؿ الورود ذوات ألواف عدة.  .ج 
 ليست كؿ الورود مف لوف واحد.  .د 
 .  جميع التفسيرات مقبولة بالدرجة نفسيا.  ى

حكـ بالإعداـ قانوناً, الأولى: "يبدو أف ىنالؾ روايتيف شائعتيف تؤيداف ضرورة وجود عقوبة ال (59
إف الرىبة مف الموت ستعمؿ عمى ردع الآخريف مف اقتراؼ الجرائـ البشعة, وأما الثانية فيي أف 
الحكـ بالموت عمى شخص ما سيكوف أكثر اقتصاداً مف البديؿ الآخر؟ وىو السجف المؤبد. لكف 

ئؽ الاقتصادية تؤيد عقوبة السجف كافة الدراسات العممية التي أجريت حتى الآف أظيرت أف الحقا
ذا كاف عامة الناس سيعتقدوف أف الحكـ بالإعداـ اقتصادياً أكثر مف  المؤبد عمى الإعداـ, وا 
الحكـ بالسجف المؤبد فيذا لف يغير في الحقائؽ الاقتصادية شيئاً! وعميو, فإنو يجب إلغاء حكـ 

 اـ بو المتكمـ ىو أنو:الإعداـ قانوناً "إف أفضؿ تقييـ ليذا الاستدلاؿ الذي ق
 واىف, فيو لـ يبيف علاقة الرأي العاـ بالأمر.  .أ 
 واىف, فيو لـ يحمؿ الرؤية الأولى المتعمقة بردع الآخريف مف اقتراؼ الجرائـ البشعة.  .ب 
 جيد, فيو يبيف لنا أنو لربما يتوجب إلغاء عقوبة الإعداـ قانوناً.  .ج 
 اء عقوبة الإعداـ. جيد, لكنو في الواقع غير صحيح فيما يتعمؽ بإلغ .د 

فقرة: "لا عميؾ يا ميند, سوؼ تتخرج يوماً ما, أنت طالب في الكمية, أليس ىذا صحيحاً؟  (21
مفترضاً صحة كؿ الجمؿ المساندة فإف النتيجة . وكؿ طمبة الكميات يتخرجوف إف عاجلًا أـ آجلاً 

 التي أفضت إلييا الفقرة:
  لا يمكف أف تكوف خاطئة.  .أ 
 حيحة, ولكف قد تكوف خاطئة. مف المحتمؿ أف تكوف ص .ب 
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  مف المحتمؿ أف تكوف خاطئة, ولكف قد تكوف صحيحة.  .ج 
 لا يمكف إلا أف تكوف صحيحة.  .د 

 ( يعتمد عمى المخطط أدناه:25السؤاؿ رقـ )

 

 

ىناؾ ثلاث بطاقات مثمثية الشكؿ عمى الطاولة تحمؿ كؿ واحدة منيا حرفاً ىجائياً عمى كؿ  (25
يتوجب عميؾ أف تقمبيا لتثبت أف الإدعاء التالي صحيح دائماً: مف وجيييا, أي بطاقة/ بطاقات 

 إذا حمؿ أحد الوجوه الحرؼ ؾ فإف الوجو الآخر يحمؿ الحرؼ ب؟
  ( فقط5البطاقة رقـ ) .أ 
  ( فقط2البطاقة رقـ ) .ب 
 (3( و)2( و)5البطاقات رقـ ) .ج 
  (3( ولكف ليس البطاقة رقـ )2( و)59البطاقتاف رقـ ) .د 
 (4( ولكف ليس البطاقة رقـ )3و) (2.  البطاقتاف رقـ ) ى

% مف 75"في دراسة أجريت عمى طمبة مدرسة ثانوية بجنسييا الذكور والإناث, وجد أف  (22
الذكور والإناث يشاىدوف أفلاـ العنؼ ويقتنوف أشرطة الفيديو وأسطوانات )الميزر( التي تعرض مثؿ 

والسيطرة عمييا. قامت  ىذا النوع مف الأفلاـ, يعانوف مف قصور واضح في ضبط انفعالاتيـ
الدراسة باستبعاد إمكانية أف يكوف ىذا القصور ىو محض صدفة وفقاً لمستويات عالية مف الثقة 

 مفترضاً صحة الوارد أعلاه, فإف ىذه المعمومات تؤكد:
ثمة علاقة إحصائية تربط بيف مشاىدة أفلاـ العنؼ والعجز عف ضبط النفس والسيطرة عمى  .أ 

 اىقيف. الانفعالات لدى المر 
تتسبب مشاىدة أفلاـ العنؼ بالإصابة باضطرابات عصبية وعجز عف ضبط النفس لدى  .ب 

 المراىقيف. 
لا يعتبر الجنس عاملًا مؤثراً في العلاقة بيف متابعة أفلاـ العنؼ واضطرابات الجياز  .ج 

 العصبي. 

 ك ز ب

1 

2 3 
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  العنؼ. لدى الباحث سبب شخصي يدفعو لإثبات ضرورة منع المراىقيف مف متابعة أفلاـ .د 
إف قوانيف بيع وحيازة أشرطة الأفلاـ ذات الطابع العنيؼ والمخؿ بأصوؿ التربية والتنشئة  .  ى

 غدت قديمة تعوزىا بعض التعديلات. 

إليؾ ىذه القضية: "زيد أقصر مف عمر, ومعف أقصر مف زيد, ولكف سعد أقصر مف معف,  (23
ة ما الذي يتوجب إضافتو وعميو فإف معف أقصر مف سيؼ" مفترضاً صحة كؿ المقدمات المنطقي

 كي تكوف النتيجة صحيحة؟
 ب. عمر أطوؿ مف سيؼ. أ.  زيد أطوؿ مف سيؼ.

 د.  سيؼ أطوؿ مف سعد. ج. سيؼ أطوؿ مف زيد.

ورقة, أربع أوراؽ تحمؿ رسـ الممؾ, وأربع  52"تحوي أوراؽ المعب )الشدة(, وىي مكونة مف  (24
مي ىذه الأوراؽ الإثنتي عشرة "وجوىاً" لمشدة, تحمؿ رسـ الممكة, وأربع" تحمؿ رسـ الأمير, سنس

فيما تحمؿ بقية الأوراؽ الأرقاـ مف الواحد وحتى العشرة, ولغرض التبسيط سنسمي ىذه الأوراؽ 
"أوراؽ الأرقاـ" تصور الآف أف لديؾ مجموعة أوراؽ المعب )الشدة( الاثنتيف والخمسيف وقد تـ 

ج مما عرفناه الآف أو أوراؽ المعب الاثنتيف والخمسيف خمطيا عمى نحو جيد, فإف بإمكاننا أف نستنت
والممكة" إف أفضؿ وصؼ لمطريقة التي عرض بيا تحوي تحديداً أربع أوراؽ مف كؿ مف الأمير 

 المتكمـ ىذه النتيجة ىو أنيا:

 سقيمة, فيي لا تثبت شيئاً جديداً تماماً كقولنا "إف السماء زرقاء لأف السماء زرقاء".  .أ 
 يجة بمثابة إعادة صياغة الحقائؽ المعطاة ولكف عمى نحو دقيؽ. جيدة, فالنت .ب 
 جيدة, فالاستدلاؿ قد تطرؽ بشكؿ واؼ إلى كؿ ورقة مف أوراؽ الشدة.  .ج 
 سقيمة, إذ أنيا لـ تتطرؽ إلى إمكانية سحب ورقة مف أوراؽ "الوجوه".  .د 

ف مف أذى "السرية جزء ميـ مف العلاقة بيف الطبيب والمريض, ولكف حماية أشخاص بريئي (25
محقؽ ىو أمر ميـ أيضاً, ولا أحد يستطيع أف يجزـ عمى وجو اليقيف أي ىذيف الأمريف ذا أىمية 
أكثر مف الآخر, وقد يفضي ىذا إلى معضلات ذات طابع مؤلـ, فمثلًا, قد يعمـ طبيب ما أف 

في مريضاً لديو سيعمد إلى إيذاء أحدىـ أو أف أحدىـ سيعمد إلى إيذائو, تماماً كما يحدث 
حالات العنؼ ضد الأطفاؿ, فمثؿ ىذه الحالة تجعؿ الطبيب في وضع صعب ما بيف الحفاظ 
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عمى السرية أو إبلاغ الجيات المعنية عف ىذا الخطر المتوقع". إف أفضؿ وصؼ ليذا الاستدلاؿ 
 الذي قاـ بو المتكمـ ىو أنو:

 تفكير جيد, إذ أف السرية والخصوصية أمر لا يمكف إذاعتو وفضحو.  .أ 
 كير جيد, إذ أف ىاتيف القيمتيف في حالة مف التعارض إجمالًا. تف .ب 
 تفكير سقيـ, إذ يعمد الأطباء عمى أرض الواقع إلى تغميب القيمتيف عمى الثانية.  .ج 
 تفكير سقيـ, فالقانوف ينص بوضوح عمى أف حماية الطفؿ ىي القيمة الأىـ.  .د 

 مترابطيف.  27ورقـ  26السؤالاف رقـ 

ة التي تنقؿ الركاب مف وكالة التأجير إلى المطار ومف المطار إلى وكالة ( لا تتسع الحافم26
شخصاً في وكالة التأجير ينتظروف الذىاب  36التأجير لأكثر مف عشرة ركاب, فإذا كاف ىناؾ 

ذا ما بدأت الحافمة  54إلى المطار و شخصا في المطار ينتظروف الذىاب إلى وكالة التأجير, وا 
تحصؿ أي زيادة عمى الخمسيف شخص الأصمييف, فما ىو عدد الرحلات سيرىا مف المطار ولـ 

التي يتوجب عمى الحافمة القياـ بيا ما بيف المطار ووكالة التأجير كي توصؿ الخمسيف شخصاً 
 إلى الوجية التي يقصدونيا؟

 8د.  7ج.  6ب.  5أ. 

شخصاً إلى  25ير انضـ ( بعد مغادرة الحافمة لممرة الثانية حاممة الركاب إلى وكالة التأج27
موقؼ الحافمة في المطار يقصدوف الذىاب إلى وكالة التأجير, فكـ عدد الرحلات الإضافية التي 
يتوجب عمى الحافمة القياـ بيا في كلا الوجيتيف كي توصؿ الركاب الخمسة والعشريف 

 الإضافييف؟

 3د.  2ج.  5ب.  أ. صفر

( عمى مخططي تمثيؿ رسمي/ قطاع في 31ورقـ )( 29( ورقـ )28تعتمد الأسئمة رقـ )      
 دائرة أدناه الخاصيف "ببرنامج وسائؿ النقؿ المستخدمة مف قبؿ الموظفيف في شركة مصرية":



 محمد سليمان صليبي  د.       هبه بوشي      2021عام  18العدد   43المجلد    مجلة جامعة البعث
 

565 

 

 

مف الدراسة الأولى, وحتى مرور عاـ, تناقصت نسبة الموظفيف الذيف يستخدموف "سيارات  (28
 الأجرة" كوسيمة لمنقؿ:

  % مف حجميا الأصمي.89إلى  .أ 
 % مف حجميا الأصمي.93إلى  .ب 
 بما يتناسب مع الزيادة في أعداد مستخدمي )مترو الأنفاؽ و سيارات الأجرة". .ج 
 بما يتناسب مع التناقص في أعداد الذيف يأتوف وظائفيـ سيراً عمى الأقداـ.  .د 

 إف أفضؿ وصؼ لمزيادة في أعداد مستخدمي سيارات الأجرة" ىي أنيا: (29
 .ت الأجرة"% في استخداـ سيارا33زيادة بمقدار  .أ 
 % في استخداـ سيارات الأجرة".25زيادة بمقدار  .ب 
 % مف استخداـ التاكسي إلى استخداـ سيارات الأجرة".5إزاحة بمقدار  .ج 
 أكبر مف التزايد في استخداـ مترو الأنفاؽ عمى نحو متناسب.  .د 

ـ بعد أسبوع واحد مف جمع البيانات لمدراسة الأولى, وضعت الشركة برنامجاً لتشجيع استخدا (31
)السرفيسات( و)مترو( الأنفاؽ بديميف عف استخداـ "التاكسي" أي مف التالية تعتبر الأقؿ انسجاماً 

 مع البيانات المعطاة؟
 تناقص استخداـ سيارة أجرة فعمياً. .أ 
 يبدو أف برنامج تشجيع استخداـ سيارة أجرة و)مترو( الأنفاؽ قد أخذ بالعمؿ.  .ب 
 خدموف )المترو(. تزايدت نسبة إجمالي الموظفيف الذيف يست .ج 
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 الأنفاؽ.  تحوؿ تقريباً نصؼ الموظفيف الذيف كانوا يأتوف وظائفيـ مشياً إلى استخداـ )مترو( .د 

افترض الآتي, تصبح الشوارع والأرصفة مبمولة زلقة في كؿ مرة يتساقط فييا الثمج أي مف  (35
 الآتي صحيح بالضرورة أيضاً؟

 ف ىذا يعني أف الثمج يتساقط. إذا كانت الأرصفة والشوارع زلقة أو مبمولة, فإ .أ 
 إذا كاف الثمج لا يتساقط تكوف الشوارع والأرصفة غير زلقة.  .ب 
 إذا كانت الأرصفة مبمولة أو الشوارع زلقة فإف ىذا يعني أف الثمج يتساقط.  .ج 
 إذا كانت الأرصفة زلقة والشوارع جافة فإف ىذا يعني أف الثمج لا يتساقط .د 
 والشوارع زلقة. إنيا تثمج, الأرصفة مبمولة  .  ى

عمى الحوار التالي الذي يطمب إليؾ فيو أف تصرؼ أحدىـ  34و 33و 32تعتمد الأسئمة       
 مف الخدمة:

بالرغـ مف أنؾ طمبت إلى معاونؾ أف يرسؿ طرداً ذا أىمية إلى جية معينة فإنو لـ يفعؿ       
ونؾ وسألتو عف الطرد, ولما تناىي إليو أف الطرد لـ يصؿ إلى الجية المطموبة, واجيت معا

فأنكر وغضب وأصر عمى أنو قد بعث الطرد في بادئ الأمر, لكنو أدرؾ في النياية أنؾ لا 
تصدقو فقاؿ بأنو قد أضاع الطرد محتجاً بأنو كاف منيمكاً بأمور أخرى كنت قد طمبت إليو 

ات وبأنو في إنجازىا. وبعد ساعتيف, عاد إليؾ قائلًا "أنو قد وجد الطرد تحت كومة مف الممف
 طريقو إلى وجيتو الآف, ولما كنت متردداً فيما يتوجب عميؾ فعمو, طمبت نصيحة رئيسؾ. 

فقاؿ لؾ: "اصرؼ معاونؾ مف الخدمة" لكنؾ لـ توافقو في الرأي وقمت: "لا أعتقد أف فقداف       
وفقاً  الطرد يستدعي أف تصرفو, كما أننا لا نستطيع صرفو قبؿ أف نرفع إليو تنبيياً خطياً 

لاتفاقيتنا مع نقابة العماؿ "فرد رئيسؾ قائلًا: "اصرفو بكؿ الأحواؿ, وعندما تقوـ بذلؾ عميؾ أف 
 تخبره بأنؾ أنت مف أصر عمى طرده". 

إليؾ التالي: إذا كانت ىناؾ مشكمة تترتب عمى إمكانية خرؽ شروط الاتفاقية في حاؿ قمت  (32
يخولو أف يقوؿ بأف الفكرة كانت فكرتؾ وليست  بطرد معاونؾ, فإف رئيسؾ يود أف يكوف لديو ما

 فكرتو. في ضوء ىذا الحوار, فإف ىذه الفقرة:
  ىي واقع الحاؿ بالتأكيد .أ 
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 معقولة, لكنيا قد لا تكوف ىي واقع الحاؿ .ب 
  غير معقولة, لكنيا قد تكوف ىي واقع الحاؿ .ج 
 ليست واقع الحاؿ بالتأكيد .د 

لندع موضوع النقابة جانباً لبرىة, ودعني قاؿ لؾ صديقؾ الذي لا يعمؿ معؾ في الشركة, " (33
أخبرؾ أف السبب الذي يجعمؾ تصرؼ معاونؾ قوي, فمقد كذب عميؾ, أضؼ إلى ذلؾ فإف 
معاونؾ تعوزه القدرة عمى ترتيب الأشياء اليامة وحفظيا مف الضياع, حتى أنو لـ ينسؽ أمر 

 لاؿ صديقؾ:إرساؿ الطرد معؾ بعد أف وجده, بؿ تصرؼ مف تمقاء نفسو". إف استد
 سقيـ لأف صديقؾ لا يعرؼ ظروؼ العمؿ في مكتبؾ.  .أ 
 سقيـ, لأف صديقؾ لـ يعط المساعد الفرصة لمدفاع عف نفسو .ب 
 جيد, لأف إىماؿ معاونؾ في عممو قد آذى مصالحؾ وسمعتؾ.  .ج 
 جيد, لأف معاونؾ تصرؼ تماماً عمى النحو غير اللائؽ الذي وصفو صديقؾ.  .د 

ماً: "يعني إذا صرفت معاونؾ, ستقع في مشاكؿ مع النقابة تقوؿ ابنتؾ ذات الأحد عشر عا (34
ذا لـ تصرفو ستقع في مشاكؿ مع رئيسؾ, ففي كؿ الأحواؿ أنت واقع في المشاكؿ أولًا وأخيراً,  وا 

 إف استدلاؿ ابنتؾ:
 سقيـ, إذ مف غير المتوقع أف تتفيـ الوضع طفمة في الحادية عشرة.  .أ 
 ـ بو النقابة. سقيـ, إذ إنؾ لست متأكداً مما قد تقو  .ب 
 جيد, إذ لا خيارات أخرى تطرح نفسيا الآف.  .ج 

 جيد, إذ إف في إمكانؾ دائماً أف تستعؼ مف عممؾ. .د 
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 2الممحق 

 التفكير ما وراء المعرفيمقياس 

 مطمقاً  نادرا أحيانا غالباً  دائماً  العبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات ـ
      ائؿ عدة لحؿ المشكمة قبؿ أف أجيب عمييا.أضع بد 5
استخدـ طرؽ في حؿ المشكمة ثبت فاعميتيا في  2

 الماضي.
     

      أتميؿ عند اتخاذ القرار لكي أمنح لنفسي وقتاً كافياً. 3
      أدرؾ نقاط القوة والضعؼ في قدراتي العقمية. 4
      أحدد ما أحتاج تعممو قبؿ أف أبدأ بميمة ما. 5
      أضع أىدافاً محددة قبؿ البدء بالميمة. 6
      أتميؿ قميلًا عندما أواجو معمومات ىامة. 7
      أعرؼ ما نوع المعمومات الميمة لصنع القرار. 8
      أتمكف مف تنظيـ المعمومات بشكؿ جيد. 9

      أركز انتباىي عمى المعمومات القيمة واليامة. 51
      محدداً لكؿ استراتيجية استخدميا.أضع ىدفاً  55
استخدـ استراتيجيات متنوعة لحؿ المشكمة تعتمد  52

 عمى الموقؼ.
     

أوجو أسئمة لنفسي عف الطرؽ الأكثر سيولة لإنياء  53
 الميمة.

     

      لدي قدرة تحكـ جيدة في صنع القرارات. 54
أقوـ بمراجعة دورية لفيـ بعض العلاقات التي  55

 تساعدني في حؿ المشكمة.
     

      أسأؿ نفسي أسئمة حوؿ القرار قبؿ اتخاذه. 56
      أفكر بطرؽ متعددة لحؿ المشكمة ثـ اتخذ الأفضؿ. 57
      ألخص ما قمت بو بعد أف أنيي الميمة. 58
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      أحفز نفسي عمى التعمـ عندما أحتاج ذلؾ. 59
      اذ القرارات.أحدد أفضؿ الاستراتيجيات عند اتخ 21
استثمر جميع قدراتي العقمية لتعويض نقاط الضعؼ  25

 لدي.
     

      أركز عمى معنى وأىمية المعمومات الجديدة. 22
أضع أمثمة مف تمقاء نفسي لجعؿ المعمومات ذات  23

 معنى.
     

      أقيـ بشكؿ جيد مدى فيمي للِأشياء. 24
جيات مفيدة لحؿ أجد نفسي مستخدماً لاستراتي 25

 المشكمة بشكؿ تمقائي.
     

      أتوقؼ بانتظاـ لكي أتفحص استيعابي. 26
أسأؿ نفسي مدى انجازي للأىداؼ عندما أنيي  27

 العممية.
     

أسأؿ نفسي فيما إذا أخذت بالاعتبار جميع  28
 الخيارات المتاحة بعد حؿ المشكمة.

     

      بكمماتي الخاصة. أحاوؿ أف أصوغ المعرفة الجديدة 29
أغير طريقتي في حؿ المشكمة عندما لا أستطيع  31

 فيـ الموضوع.
     

استخدـ المعمومات بشكؿ منظـ لتساعدني عمى حؿ  35
 المشكلات.

     

      أقرأ التعميمات بحرص قبؿ أف أبدأ بالميمة. 32
أسأؿ نفسي فيما إذا كاف ما أقرأه ذو علاقة بما  33

 قاً.أعرفو ساب
     

      أعيد تقييـ افتراضاتي عند ظيور معمومات جديدة. 34
      أتعمـ أكثر عندما أكوف ميتماً بالموضوع. 35
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      أجزأ العمؿ إلى مياـ صغيرة ليسيؿ التعامؿ معيا. 36
أسأؿ نفسي أسئمة حوؿ مدى صحة ما أعمؿ عندما  37

 أتعمـ شيئاً جديداً.
     

إذا تعممت ما يجب تعممو عندا  أسأؿ نفسي فيما 38
 أنيي الميمة.

     

أقوـ بمراجعة المعمومات غير الواضحة لاستيعابيا  39
 أكثر.

     

      أعيد قراءتي عندما لا أجد المعمومات الكافية. 41
 

  



 التفكير الناقد وعلاقته بالتفكير ما وراء المعرفي لدى عينة من طلبة جامعة دمشق

572 

 

 


