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 الممخص:

فاعمية استخداـ استراتيجيّة النّمذجة في تنمية ميارات  ىدؼ البحث الحالي إلى تعرّؼ
الطّلاقة القرائيّة لدى تلاميذ الصؼ الرّابع الأساسي، لذا اتبع البحث المنيج شبو التّجريبي 
مف خلاؿ إعداد بطاقة ملاحظة ميارات الطّلاقة القرائيّة التي تضمّنت ثلاث ميارات 

( تمميذ وتمميذة مف تلاميذ الصّؼ 07ة مف )رئيسة، وطبّقت عمى عيّنة عشوائيّة مكوّن
 الرّابع الأساسيّ في مدينة بانياس في محافظة طرطوس، وأظيرت نتائج البحث ما يمي:

  وجود فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسّطي درجات المجموعة التّجريبيّة
والمجموعة الضّابطة في التّطبيؽ البعدي المباشر عمى بطاقة الملاحظة 

 الطّلاقة القرائيّة.لميارات 
  وجود فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسّط درجات المجموعة التّجريبيّة في

 عمى بطاقة الملاحظة لميارات الطّلاقة القرائيّةالتّطبيقيف القبمي والبعدي المباشر 
  متوسّط درجات المجموعة الضابطة في يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف لا

 المباشر عمى بطاقة الملاحظة لميارات الطّلاقة القرائيّةعدي التّطبيقيف القبمي والب
 

 .استراتيجيّة النّمذجة، الطّلاقة القرائيَّة كممات مفتاحيّة:
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The Effectiveness of using The 

Modeling Strategy in Developing Reading 

Fluency Skills in Fourth Grade Students. 
 

Abstract 

 

The current study aimed to identify the effectiveness of using the 

 modeling strategy in developing reading fluency skills in fourth 

grade students. Therefore, the study followed the quasi-

experimental method by preparing a reading fluency skills 

observation card that included three main skills. It was applied to a 

random sample of (70) boys and girls from fourth grade students in 

Baniyas city in Tartus governorate. The results of the study showed 

the following:              

 

*There was a statistically significant difference between the 

average scores of the experimental group and the control group in 

the direct post-application on the observation card for reading 

fluency skills. 

 

*There was a statistically significant difference between the 

average scores of the experimental group in the pre- and direct 

post-applications on the observation card for reading fluency skills. 

 

*There was no statistically significant difference between the 

average scores of the control group in the pre- and direct post-

applications on the observation card for reading fluency skills. 

 

Key Words: Modeling Strategy, Fluency skills . 
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 مقدمة البحث:.1

تعدّ المغة العربيّة أولويّة تعميميّة لأنّيا لغة إنسانيّة وأداة رئيسة لمتّعبير والتّواصؿ،      
باعتبارىا أحد مصادر تكويف الفكر واكتساب المعارؼ والخبرات المختمفة ووسيمة أساسيّة 

بداء الرّأي، وارتباطاً بذلؾ تتعدّد مياراتيا وتحتؿ  مكانة مميّزة عمى لمحوار والنّقاش وا 
الجدوؿ المدرسيّ مف حيث عدد السّاعات والوقت المخصص لتدريس فروعيا، إضافةً 
لأىميّة تكامميا مع المواد الدّراسيّة الُأخرى، بحيث أفّ كتساب مياراتيا يزيد مف فاعميّة 

 التّلاميذ في اكتساب مختمؼ مجالات العموـ ومستوياتيا.

ميارات المغة العربيّة )الاستماع، التّحدث، القراءة،  وتأتي القراءة ضمف مجموعة     
الكتابة( باعتبارىا ركيّزة أساسيّة في المنظومة الكميّة لمغة؛ إذ تعدّ ميارة محوريّة تمتقي 
عندىا الميارات الُأخرى وتعتمد عمييا في نموّىا وتطوّرىا، يُضاؼ إلى ذلؾ " ما تحققوُ 

ممة لاسيّما القراءة الفاىمة التي تكسب التّمميذ القدرة القراءة بوصفيا بوابة المعرفة الشّا
عمى تعميـ نفسوِ واكتشاؼ العالـ مف حولوِ وحؿ مشكلاتوِ" )وثيقة الإطار العاـ لممنياج 

 (.37،6،02الوطني لمجميوريّة العربيّة السّوريّة ،

وتشكيؿ  ولمقراءة جانباف: جانب آلي يتضمّف التّعرّؼ عمى أشكاؿ الحروؼ وأصواتيا     
الكممات والجمؿ، وجانب إدراكي ذىنيّ يؤدي إلى فيـ المادة المقروءة، ولا يمكف الفصؿ 

 (.1،، 3737بيف ىذيف الجانبيف؛ إذ بدونيما تفقد القراءة دلالتيا وأىميتيا)الدّيسي، 

كما تقسـ القراءة مف حيث الأداء إلى نوعيف)جيريّة وصامتة(، يشترؾ كمييما بعممية      
الرّموز المكتوبة وفيميا وتفسيرىا، لكفّ القراءة الجيريّة تتفرّد بجانب النّطؽ تعرّؼ 

الصّحيح لمكممات والجمؿ والجير بيا والتّعبير عف الأفكار ونقؿ ما في نص مف 
 (.00،،،37مشاعر)البصيص، 

نّجاح في والطّلاقة القرائيَّة مف أىـ ميارات القراءة؛ إذ إنّيا إحدى الرّكائز الأساسيّة لم     
المواد الدّراسيّة جميعيا، وتعتبر معياراً أساسياً مف معايير تعمّـ الفنوف المغة، ينبغي تعمّميا 
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تقانيا في مراحؿ مبكرة وخاصة في المستويات الأولى مف مرحمة التّعميـ  وا 
 (.         0، 3737الابتدائيّ)أبولبدة، 

راءة السّريعة لمكممات بشكؿ صحيح، ( "بأنّيا الق(Paige,2020,1 مف ويعرّفيا كؿّ      
والدّقة التي يمكف بيا قراءة النّص المتصؿ مع التّعبير المناسب، وتشمؿ بناءً مف ثلاث 

  .جوانب أو مؤشرات ىي: معدؿ القراءة، دقة نطؽ الكممات، النّغـ أو التّعبير

)الكفاية الدقة في فؾ ترميز الكممات المكتوبة وتشتمؿ عمى ميارات رئيسة منيا:     
الصوتية المغويّة(، التّمييز الدّقيؽ والتّمقائي السّريع لمكممة، التّعبير الصوتي المناسب مثؿ 
استخداـ التّشديد عمى بعض المقاطع الصّوتية، والوقوؼ المناسب مف خلاؿ القراءة، 

 Rasiniski&Nichols,2016 )وسرعة قراءة مناسبة لعمر التّمميذ ومستواه الصّوتي
,Reutzel&juth,2014) . 

وميارات المغة تحمؿ في طيّاتيا مؤشرات لطرائؽ تدريسيا، لأفّ الميارة لا يمكف      
اكتسابيا إلا مف خلاؿ الممارسة الفعميّة ، وتصميـ الأنشطة التعمّمية التعميميّة واتباع 

ة، مذجمثؿ استراتيجية النطرائؽ التدريس التفاعميّة التي تستند إلى محورية دور التّمميذ 
أرسى قواعد ىذه النّموذج ألبرت باندورا؛ إذ يرى بأفَّ عمميّة التّعمّـ أو الاكتساب تتـ وقد 

(، ويفترض أفَّ معظـ السّموؾ الإنساني modelingمف خلاؿ الملاحظة أو الاقتداء)
متعمّـ باتباع نموذج حي أو مثاؿ واقعي أي تعمّـ بالإشراط ولكف بطريقة غير مباشرة، 

النّظرية بدراسة تفاعؿ الإنساف مع الآخريف وبالنّظرة الاجتماعيّة التي يمتمكيا  وتسيـ ىذهِ 
 (.22،، 37،0الفرد مف خلاؿ ذلؾ التفّاعؿ) القبالي، 

( إلى أفَّ التّعمّـ بالقدوة مف أنجح أساليب التّعمّـ وأكثرىا 60، 3733شير إسماعيؿ)يو     
يمات يقدّميا النّموذج أو القدوة)المعمّـ(؛ فاعميّة خصوصاً عندما يقترف بإيضاحات أو تعم

إذ يقدّـ المعمـ نموذجاً لمعمميات العقميّة المتضمّنة في الميارة، كأف يتظاىر بأنَّوُ يُفكر 
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بصوت مرتفع أماـ تلاميذهِ موّضحاً كيفيّة استخداـ الميارة، وذلؾ بقصد تعميـ التّلاميذ 
 .ندما يتعرضوف لمواقؼ مماثمةميارات التّفكير وكيؼ يفكروف وماذا يفعموف ع

مف خلاؿ تعامميا مع لطّلاقة القرائيّة وتكمف أىميّة استراتيجيّة النّمذجة في تعميـ ا     
النّص المقروء عمى أنّو وسيمة لتنمية التفّكير لدى التّلاميذ، سيّما أنّيا توّضح كيؼ يفكر 

ت حوؿ ما تّـَ تعمّمو مف نشاط التّمميذ في المادة المقروءة، وتقديـ الخطوات والاستنتاجا
 معيّف.

جاءَ البحث الحاليّ تطبيقاً عمميّاً في دراسة شبو تجريبيّة لمدى بناءً عمى ما سبؽ،      
لدى تلاميذ الصّؼ الرّابع الطّلاقة القرائيّة فاعميّة استراتيجيّة النّمذجة في تنمية ميارات 

 الأساسي. 

 مشكمة البحث:.3
يذ في الميارات المغويّة عائقاً في العمميّة التّعميميّة عامةً إضافة يعدّ ضعؼ التّلام     

 إلى ما يسببوُ مف ضعؼ في التّحصيؿ المغوي بشكؿ خاص .

( إلى وجود 37،3نتائج بعض الدّراسات المحميّة مثؿ دراسة الجيماني) وقد أشارتْ      
ـ الأساسي، ودراسة تلاميذ مرحمة التّعميالميارات الأساسيّة لمقراءة  لدى ضعؼ في 

( التي أظيرت تدني مستوى تلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسيّ في ميارات 37،3مراد)
 ومنيا الطّلاقة القرائيّة.القراءة الجيريّة 

كما لاحظت الباحثة مف خلاؿ عمميا في مدارس التّعميـ الأساسي في مدينة بانياس      
الطّلاقة ت المغويّة، وعمى وجو التّحديد ميارات الرّسميّة قصوراً في الاىتماـ بتعميـ الميارا

لدى تلاميذ الصّؼ الرابع الأساسي، إضافةً إلى تجاىؿ العديد مف المعمّميف القرائيّة 
ىماليا أثناء الحصّة التّعميميّة وفي الاختبارات  الأنشطة المخصّصة لتنمية ىذهِ الميارات وا 

( تمميذاً مف 27ة عمى عيّنة قواميا )المقررة، مما دفعيا إلى إجراء دراسة استطلاعيّ 
الصّؼ الرّابع في مدرسة الشّييد إياد كيندو)الحمقة الأولى مف التّعميـ الأساسي( في مدينة 
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الطّلاقة  بانياس وىدفت إلى تعرّؼ مستوى التّلاميذ في القراءة ومدى امتلاكيـ لميارات
تاب المدرسيّ لمتّلاميذ ، حيث تضمنّت الدّراسة تقديـ نص قرائيّ مف الكالقرائيّة

بعنواف:)مدينة الياسميف( وقياس مدى توافر ميارات القراءة الجيريَّة الأربع مف خلاؿ عدد 
لدى بطلاقة مف مؤشرات الأداء، وتّـ التّوصؿ إلى وجود ضعؼ في القدرة عمى القراءة 

والأداء  أكثر مف نصؼ أفراد العيّنة تقريباً خاصة بما يتعمَّؽ بالنطؽ المضبوط بالشكؿ
(% مف أفراد العيّنة إلى القراءة المتقطِّعة المتكمّفة التي أثرّت 67والتَّعبير، ولجأت نسبة)

(% مف 07في اكتماؿ المعنى، وبمغت نسبة التّلاميذ الذيف حازوا عمى درجات تجاوزت)
 (%مف التّلاميذ فقط.27الدّرجة الكميّة للاختبار)

 الطّلاقة القرائيّة بيّة إلى الاىتماـ بميارات القراءةسعى واضعو مناىج المغة العر  لذا     
باعتبارىا أىـ أىداؼ المغة العربيّة حيثُ حرصت وزارة التّربية في الجميوريّة العربيّة 
السّوريّة عمى تفعيؿ المبادرات التي تسيـ في تنمية ميارات التّلاميذ المغويّة وميوليـ مف 

قامة الميرجاف التّربوي لمغات، إضافة إلى عقد خلاؿ أنشطة المسرح والغناء والموسيق ا، وا 
تفعيؿ الطّلاقة المغويّة لمتّلاميذ مف إلى الورش التّدريبيّة لمعمميّ المغة العربية التي دعت 

خلاؿ الأنشطة اللاصفيّة التي تقوّي شخصيّة التّمميذ وتحسّف علاقتوُ بالمجتمع)وزارة 
ة أماـ التّلاميذ لمتّنافس لممرة الأولى بتحدي (، فضلًا عف إتاحة الفرص37،2التّربية، 

- 3737القراءة العربي الذي تقيمو دولة الإمارات العربيّة المتحدة لمعاـ الدّراسي)
 ـ(.،373

(عمى 37،1دمشؽ ) الذي عُقد في مؤتمر التّطوير التّربويّ وانطلاقاً مف توصيات      
) أُسس بناء المناىج وفؽ مدخؿ المعاييرابتداع استراتيجيّات تعميميّة تعمٌّميّة تتناسب و 

(كاف لا بد مف التوجو لدراسة استراتيجية قائمة عمى التعميـ 9112مؤتمر التّطوير التّربوي، 
وفؽ النماذج الحية والحسية، التي تمكف التلاميذ مف اكتساب المعارؼ وتنمية الميارات 

ا في تنمية ميارات القراءة مثؿ استراتيجية النمذجة التي اكدت بعض الدراسات فاعميتي
 (.37،1، واسماعيؿ)(9112مثؿ دراسة الجعفري )
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 مكف تحديد مشكمة البحث في السّؤاؿ الآتي :يُ  وعميو

ؼ  الطّلاقة القرائيَّةما فاعميّة استراتيجيّة النَّمذجة في تنمية ميارات       لدى تلاميذ الصَّ
 الرّابع الأساسيّ ؟ 

 

  . أهميّة البحث:3
 كمف أىميّة البحث مف أفَّ نتائجوُ يمكف أف:ت     

تفيد مخططّي مناىج المغة العربيّة ومطوّرييا؛ إذ يقدّـ ىذا البحث قائمة  ،-2
بميارات القراءة الجيريّة المناسبة لتلاميذ الصؼ الرّابع الأساسيّ، مما قد يسيـ في 

 تطوير مناىج المغة العربيّة ليـ.

ستخداـ استراتيجيّة النّمذجة، بما قد يسيـ في زيادة توّجو نظر المعمّميف نحو ا 2-3
 لدى التّلاميذ بشكؿ عاـ.الطّلاقة القرائيّة  فاعميّة وكفاية ميارات 

الطّلاقة تفيد تلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسي؛ إذ قد ينمّي ىذا البحث ميارات  2-2
 لدييـ . القرائيّة

سات تتناوؿ استراتيجية النّمذجة يفتح البحث الحالي الطّريؽ أماـ بحوث ودرا -2-0
 في فروع المغة العربيّة الأخرى وفي صفوؼ ومراحؿ مختمفة.

 

 . أهداف البحث:4
ييدؼ البحث الحالي إلى تعرُّؼ فاعميّة استخداـ استراتيجيّة النَّمذجة في تنمية      

 .الأساسيّ ميارات القراءة الجيريّة في مادة المغة العربيّة لدى تلاميذ الصّؼ الرَّابع 
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 . فرضيات البحث:5
 (:7.70سيتّـ اختبار صحة فرضيات البحث عند مستوى دلالة)     

درجات تلاميذ المجموعة  اتلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسطّ  ،-0
ابطة في التَّطبيؽ البعدي المباشر عمى بطاقة الملاحظة  التَّجريبيّة والمجموعة الضَّ

 .رائيّةالطّلاقة القلميارات 

درجات تلاميذ المجموعة  اتلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسط 0-3
التّجريبيّة في التطبيؽ القبمي والبعدي المباشر عمى بطاقة الملاحظة لميارات 

 الطّلاقة القرائيّة.

درجات تلاميذ المجموعة  اتلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسط 0-2
 القبمي والبعدي المباشر عمى بطاقة الملاحظة لمياراتالضابطة في التطبيؽ 

 الطّلاقة القرائيّة.

 التزـ البحث بالحدود الآتية: . حدود البحث:5

الحدود الزّمانيَّة: تـ تطبيؽ البحث في الفصؿ الثَّاني مف العاـ  ،-0
 (ـ.3733/3732الدّراسيّ)

في ميارات الطّلاقة القرائيّة لتنمية استراتيجيّة النَّمذجة  ىيالحدود العمميَّة:  0-3
موضوعات وحدتيف تعميميتيف مف كتاب المغة العربيّة الفصؿ الثاّني المقرر لتلاميذ 

 الصَّؼ الرَّابع الأساسي.

عمى عيّنة مف تلاميذ الصّؼ الرّابع الحدود المكانيَّة: تـ تطبيؽ البحث  0-2
في  دينة بانياسالأساسي في مدرسة الشّييد عمي ياسيف مييوب حمقة أولى بم

 .محافظة طرطوس

عيّنة مف تلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسي في مدرسة الشّييد الحدود البشريّة  -0-0
عمي ياسيف مييوب حمقة أولى بمدينة بانياس موزعيف عمى مجموعتيف تجريبية 

 ( تمميذ وتمميذة.20وضابطة يبمغ عدد كؿّ منيما )
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بطاقة ملاحظة لقياس ميارات الطُلاقة تكوّنت أداة البحث مف  البحث: أدوات. 6
 القرائيّة لدى تلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسي.

 

 متغيّرات البحث:. 7
 استراتيجيّة النّمذجة. المتغيّر المستقؿ: ،-6

 .لدى تلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسيالطّلاقة القرائيّة  المتغير التَّابع: ميارات 6-3

 

 جرائيّة:. مصطمحات البحث وتعريفاته الإ8
 تعرّؼ بحسب معجـ المصطمحات التّربويّة والنّفسيّة بأنّيا: Effectivenessفاعميّة ،-2
مستقلًا في أحد متغيّراً مدى الأثر الذي يمكف أف تحدثو المعالجة التّجريبيّة باعتبارىا " 

الإيجابي إجرائيّاً بأنّيا التّغير  . وتعرَّؼ(320، 3002شحاتو والنّجار، ")المتغيرات التابعة
لدى تلاميذ الصّؼ الطّلاقة القرائيّة الذي يمكف أف تحدثو استراتيجيّة النّمذجة في ميارات 

 .الرّابع الأساسيّ 

عمميّة تكويف تصور عقميّ لمعلاقات " Modeling Strategy :استراتيجيّة النّمذجة 2-3
ممحاكاة يسيؿ التي تربط بيف أشياء أو ظواىر أو أحداث باستعماؿ تمثيلات أو أشكاؿ ل

. وتُعرَّؼ إجرائيّاً: بأنَّيا استراتيجيّة (Holliday, 2001, 57)شرحيا وتفسيرىا والتَّنبؤ بيا" 
تعميّميّة تعمّمية، تعتمد عمى تقديـ نموذج الباحثة كنموذج وقدوة لمتّلاميذ، والعمؿ ضمف 

خلاؿ تقسيميـ فريؽ مف التّلاميذ بحيث يكوف كؿ تمميذ نموذجاً لمتّلاميذ الآخريف، مف 
إلى مجموعات صغيرة يتّـ فييا تبادؿ الأدوار والآراء تحت إشراؼ الباحثة بغيّة وصوؿ 

 التّلاميذ إلى إتقاف الميارات المطموبة وفؽ محكات تقويمية معدّة مسبقاً ليذا الغرض. 

وتعرّؼ بأنّيا القدرة عمى قراءة النّص بدقة   Reading fluencyالطّلاقة القرائيّة 2-2
تمقائيّة وتعبيريّة مناسبة، تيُّسر مف قدرة القارئ عمى استيعاب وبناء المعنى)أبو لبدة، و 
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عمى القراءة بسرعة ودقة  قدرة تلاميذ الصّؼ الرّابع (.وتعرّؼ إجرائيّاً بأنيا3، 3737
خالية مف الأخطاء)الحذؼ، التكرار، الإضافة، وسرعة ويُسر قراءة صحيحة سميمة 

خراجيا مف مخارجو الصّحيحة مع حسف نطؽالإبداؿ(  في وقت  الحروؼ والكممات وا 
، وتقاس مف خلاؿ درجات التّلاميذ عمى بطاقة الملاحظة لميارات الطّلاقة زمني محدد

 القرائيّة.

 

 دراسات سابقة:. 9 
مة بمتغيرات البحث، وفيما        تّـَ الاطلاع عمى عدد مف الدّراسات السَّابقة، ذات الصِّ

الدّراسات الأكثر صمة بمتغيرات البحث لتّعرؼ أىدافيا ، ومنيِجيا،  يمي عرض لبعض
 والأدوات التي استُخدِمت فييا ، وأىـ ما توّصمت إليو .

 في الولايات المتحدة الأميركيّة، بعنواف:  Moriarty (2007)دراسة موريارتي ،-1

"How Does Teacher Modeling Of Fluent Reading Strategies Impact 
Students Fluency" 

 تأثير نمذجة المعمـ لاستراتيجيات الطّلاقة القرائيّة عمى طلاقة التَّلاميذ.

ىدفت الدّراسة إلى اكتشاؼ أثر نمذجة المعمّـ لاستراتيجيات الطّلاقة القرائيّة عمى      
( تلاميذ مف 0طلاقة التّلاميذ، واتبعت المنيج شبو التّجريبيّ، وتّـ اختيار عيّنة مف )

الصّؼ الثاّلث، واستُخدمت الأدوات الآتية لتحقيؽ أىداؼ الدّراسة: مقياس القراءة التنّموي 
(DRA)  لتحديد مستوى القراءة التّعميميّة لكؿ تمميذ منيـ بالإضافة إلى درجة طلاقة

القراءة الشّفويّة، تّـَ تقييـ التلاميذ ثلاث مرات طواؿ العاـ الدّراسيّ، بالإضافة إلى طرح 
ة عمى التّلاميذ ومواقفيـ وأفكارىـ حوؿ نمذجة المعمّـ كما تّـَ استخداـ بطاقة ملاحظة أسئم

لمتأّكد إذا كانت النّمذجة استراتيجيّة تعميميّة فعّالة أو لا، وكشفت نتائج الدّراسة زيادة في 
قة درجات القراءة الإجماليّة لمتلاميذ ودرجات الطّلاقة لدييـ ، كما أظيرت النّتائج أفَّ ث

 التّلاميذ كقرّاء قد تحسّنت منذُ بداية العاـ.
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( في السّعوديّة، بعنواف: فاعميّة استراتيجية النَّمذجة في 37،2الجعفريّ)دراسة  1-3
 تنمية ميارات القراءة الجيريَّة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيَّة.

نمية ميارات القراءة ىدفت الدّراسة إلى تعرُّؼ فاعميّة استراتيجيّة النَّمذجة في ت     
الجيريَّة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيَّة، واتبعت المنيج التَّجريبي، وتّـَ اختيار عيّنة امف 

( تمميذاً تّـَ توزيعيُـ بطريقة عشوائيَّة، 02تلاميذ الصَّؼ السَّادس الابتدائيّ، وبمغ عددىا)
قراءة الجيريَّة وبمغَ عددُىا واستُخدمت بطاقة ملاحظة مف تصميـ الباحث لقياس ميارات ال

( ميارة موّزعة عمى أربعة محاور، وأظيرت النتائج فاعميّة استراتيجيّة النّمذجة في 2،)
تنمية ميارات القراءة الجيريَّة لدى عيّنة الدّراسة حيثُ وُجِدَ فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة 

يبيّة والضابطة في ( بيف متوسطات درجات المجموعتيف التّجر 7.70عند مستوى دلالة )
التّطبيؽ البعدي لبطاقة الملاحظة لمصمحة المجموعة التّجريبيّة في أداء كؿ مف ميارة 

حيح والتَّعرُّؼ والأداء المعبّر والطّلاقة.  النّطؽ الصَّ

بعنواف: فاعميّة بعض الاستراتيجيّات ، (  في مصر37،1دراسة اسماعيؿ) 1-2
  قة القرائيّة لدى تلاميذ الصَّؼ الأوؿ الإعدادي.التَّدريسيّة في تنمية ميارات الطَّلا

ىدفت الدراسة إلى تنمية ميارات الطّلاقة القرائيّة لدى تلاميذ الصَّؼ الأوؿ      
الإعدادي، واتبعت كلّاً مف المنيج الوصفي والتّجريبي، وتّـَ اختيار عيّنة مف ثلاث 

تُخدمت الأدوات الآتية لتّحقيؽ ( تمميذاً، واس22مجموعات تجريبيّة يبمغ عدد كؿ منيا)
أىداؼ الدّراسة: قائمة بميارات القراءة الجيريّة المناسبة لتلاميذ الصَّؼ الأوؿ الإعدادي، 
واختيار ثلاثة استراتيجيات ىي)النّمذجة، التّعمـ التعاوني، القراءة الزّوجية( ومعالجة خمس 

جراءات نصوص نثريّة وفؽ الاستراتيجيات الثّلاث، وبناء دليؿ ال معمـ يتضمّف خطوات وا 
والوسائط المستخدمة في كؿ استراتيجيّة وتقويميا، بالإضافة إلى تصميـ بطاقة ملاحظة 
ميارات الطلاقة القرائيةّ، وبناء اختبار يقيس تمؾ الميارات، وأظيرت نتائج الدّراسة فاعميّة 

تلاميذ الصّؼ الأوؿ الاستراتيجيات الثّلاث في تنمية ميارات الطَّلاقة القرائيّة لدى 
 الإعدادي.
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 تعقيب عمى الدّراسات السّابقة: -7،

يتفؽ البحث الحالي مع الدّراسات السّابقة بإعداد قائمة بميارات الطّلاقة القرائيَّة واستخداـ 
( بالعيّنة المختارة، 37،2بطاقة الملاحظة والمنيج المتبّع، واشتركت مع دراسة الجعفري)

سماعيؿ)  Moriarty (2007)موريارتية كؿ مف في حيف اختمفت مع دراس ( 37،1وا 
يختمؼ البحث الحالي عف الدّراسات السّابقة في طبيعة العيّنة في الصفوؼ التي تناولتيا، 

ومجتمع الدّراسة؛ إذ سيشمؿ عيّنة مف البيئة السّوريّة وىـ تلاميذ الصّؼ الرّابع في مدينة 
تربط بيف المتغيّريف:   -حدود عمـ الباحثة في  -لـ تجرَ أي دراسة في سورية، و بانياس

( في مادة المغة العربيّة لدى تلاميذ الصّؼ الطّلاقة القرائيّة استراتيجيّة النّمذجة، وميارات
، وقد تمت الإفادة مف الدّراسات السّابقة في بناء أداة البحث، إضافة إلى الرّابع الأساسي

 تأطير مشكمة البحث وأىميتوِ.

 

 لنظري:الإطار ا -2
 استراتيجيّة النّمذجة -1

( النّمذجة بأنّيا:"القياـ باستجابة تشبو استجابة تمت 67، 3733يُعرؼّ الزّىراني)
مشاىدتيا أو ملاحظتيا سابقاٌ، وتمثّؿ تييئة الفرصة اللازمة لممتعمّـ لتوليد الاستجابات 

أثير عمى سموؾ المتعمّـ التي يُشاىدونيا، وتتطمّب النّمذجة البرمجة اليادفة والخطط ليا لمت
مف خلاؿ تعميموِ سموؾ جديد لا يستطيع القياـ بوِ حالياً أو إضعاؼ سموؾ غير مناسب 

 يقوـ بوِ أو تدعيـ سموؾ قاـ بوِ لكف بمعدؿ منخفض". 

( بأنّيا: "إتاحة نموذج سموكي مباشر شخصيّ أو 303، 3732ويعرّفيا عبد القادر)
اليدؼ منوُ ىو إيصاؿ المعمومات حوؿ النّموذج ضمني أو تخيمي لممتعمّـ؛ إذ يكوف 

 السّموكي المعروض لوُ بقصد إحداث تغيير ما في سموكو أو إكسابوِ سموكاً جديداً".
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 خطوات استراتيجيّة النّمذجة:   -2

براىيـ)331، 3771(و عطية)،،3، 37،0يحدّد كؿ مف عطيّة) ( أفَّ 00،، 3770( وا 
 الخطوات التاّلية:استراتيجيّة النّمذجة تسير وفؽ 

 :لتّييئة) التّقديـ لمميارة المطموبة(ا ،-3

تعريؼ الميارة المراد تعمّميا، بياف أىميتيا وتوضيح اليدؼ منيا، وعمميات التّفكير 
المتضمنّة فييا والتّنبيو عمى الأخطاء أو الصّعوبات التي قد يقع التّلاميذ فييا وكيفيّة 

 التّغمب عمييا.

 طة المعمّـ:النّمذجة بواس 3-3

 ، يقوـ المعمّـ بدور الأنموذج الذي يمكف أفّ يُحتذى بوِ في حؿ مشكمة أو استيعاب مفيوـ
أو القياـ بميمّة تعميميّة، وتييئة التّمميذ لنمذجتيا، أي يعرض المعمّـ نماذج لمعمميات 

عمّا يدور العقميّة المتضمنّة في تمؾ الميارة، كأف يفكّر بصوت عاؿٍ أماـ التّلاميذ معبّراً 
 في ذىنوِ مف عمميات تفكير 

 النّمذجة بواسطة التّمميذ : 3-2

يطمب المعمّـ مف أحد التّلاميذ محاكاتو ونمذجة الميارة بالطّريقة التي قاـ بيا المعمّـ ، 
بحيث يحدّد المعمّـ أدوار كؿّ تمميذ والنّمط أو النّموذج المراد محاكاتو مع مراعاة أف يبدي 

أف  إذ يطمب مف كؿ تمميذاداً لمقياـ بنمذجة الأدوار أو الميمات المطموبة، التّلاميذ استعد
يضاح الخطوات والبدائؿ في كؿّ خطوة  يوّضح ما يدور في ذىنوِ مف عمميات تفكير وا 
وسبب اختيار كؿّ منيا، ويمكف في ىذهِ المرحمة أف يتدخؿ المعمّـ في أثناء عمميات 

بغرض التّوجيو ورفع مستوى الأداء أو تعديؿ مسار النّمذجة التي يقوـ بيا التّلاميذ 
التفكير، ويقوـ تمميذ آخر بدور المراقب لمتّمميذ النّموذج ويتولى متابعتَوُ وتنبييوُ في حاؿ 
وجود خطأ أو عدـ إدراؾ النّموذج لمخطأ وتصحيحَوُ ويمكف تبادؿ الأدوار بيف التّمميذ 

 المراقب والنّموذج في موقؼ تعميميّ آخر.
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 المناقشة:  3-0

يتّـ بعد الانتياء بعمميات النّمذجة وتمثيؿ مسارات التّفكير لمنّماذج المستيدفة، يجري 
مناقشات بيف المعمّـ والتّلاميذ حوؿ أنماط تفكيرهِ ومسارهِ وكيفيّة الإفادة منوُ في الحياة 

 اليوميّة والتّمييز بيف نماذج التّفكير السّيئة والجيّدة.

تيجيّة النّمذجة أكثر فاعميّة عندما يكوف ليا تركيز وضيّؽ وتوجيو انتباه وعميو تكوف استرا
التّلاميذ إلى الجوانب الميمة في الميارة مما يترتب عميو عروض توضيحيّة موجزة 

 لتجنّب تشويش التّلاميذ بتفسيرات طويمة قد ينسونيا،.

 مزايا استراتيجيّة النّمذجة:  -2

( مزايا استراتجيّة النّمذجة 300، 3732بد القادر)( وع37،0،3،0لخّص كؿ مف عطية)
 في النّقاط الآتية:

 . تجعؿ التّمميذ إيجابيّاً في تفاعموِ مع محتوى التّعمّـ 
 .يكوف التّمميذ محور العممية التّعميميّة فييا 
  تنمي روح التّعاوف بيف التّلاميذ مف خلاؿ ما يُقدّموُ بعضيـ للآخر مف تغذية

 ديؿ مسار العمؿ.راجعة تُسيـ في تع
   تسيـ في تنمية ميارات التّفكير ما وراء المعرفي والمعرفي مف خلاؿ ما ينتج

 مف وعي المتعمميف بما يقوموف بوِ في أثناء عمميّة التّعمّـ،
  يتعرّؼ التّلاميذ عمى كيفيّة استخداـ ميارات التفّكير ما وراء المعرفي في

 عميمة التّعمّـ.
 مسار تفكيرىـ في عممية التعمـ الذاتي . تمكّف التلاميذ مف تصحيح 
  تُعرّؼ التلاميذ عمى أنماط متنوعة ومختمفة مف التفكير و تطمعيـ عمى

 الطريقة التي يُفكر فييا الآخروف عندما يواجيوف الموقؼ نفسَوُ .
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 مهارة الطّلاقة: -4

ويُسر مع ( بأنّيا القدرة عمى القراءة بسرعة ودقة وسرعة 63، ،،37عرّفيا الكحالي)ي
معرفة بأصوات المغة، والطّلاقة صفة يتصؼ بيا القارئ الذي يقرأ قراءة صحيحة سميمة 

خراجيا مف مخارجو الصّحيحة.  مع حسف نطؽ الحروؼ والكممات وا 

( بأنّيا القدرة عمى قراءة النّص بدقة وتمقائيّة وتعبيريّة 3، 3737وقد عرّفيا أو لبدة)
 عمى استيعاب وبناء المعنى.مناسبة، تيُّسر مف قدرة القارئ 

( الميارات Rasiniski&Nichols,2016)(،)0Reutzel&juth,201ويحدّد كؿّ مف 
الدقة في فؾ ترميز الكممات المكتوبة)الكفاية   المرتبطة بالطّلاقة القرائيَّة كالتاّلي:

المناسب مثؿ  الصوتية المغويّة(، التّمييز الدّقيؽ والتّمقائي السّريع لمكممة، التّعبير الصوتي
استخداـ التّشديد عمى بعض المقاطع الصّوتية، والوقوؼ المناسب مف خلاؿ القراءة، 

 وسرعة قراءة مناسبة لعمر التّمميذ ومستواه الصّوتي.

 مهارات الطّلاقة القرائيّة: -5

شير إلى الدّقة القرائيّة: تعدّ الدّقة القرائيّة الميارة الأساسيّة في الطّلاقة القرائيّة، وت ،-0
تقاف ىذهِ  قدرة التّمميذ عمى صحة القراءة وحسف الأداء دوف تكمّؼ أثناء القراءة الجيريّة وا 
الميارة يتطمّب إدراكاً لمعاني النّص المقروء وترابط أفكارهِ وتتابعيا، وتميّيز الأفكار 

 ظ.الرّئيسة عف الجزئية وتذوّؽ ما يحويوِ النّص مف جماؿ في الأسموب ودقة في الألفا

معدؿ القراءة: السّرعة التي يقرأ بيا القارئ النّص جيراً أو صمتاً، وتقاس بعدد  0-3
الكممات المقروءة في الدقيقة، وتزداد السّرعة القرائيّة بازدياد نمو التّلاميذ العقمي وثروتيـ 
المغوية واختلاؼ الغرض مف القراءة وصعوبة النّص المقروء ومدى قربوِ مف خبرات 

 ذ واتقانوِ لمبادئ وميارات القراءة الأساسيّة.التّلامي
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تنويع الصّوت حسب الأساليب المستخدمة كالاستفياـ، والنّداء : القراءة المعبرة 0-2
والتّعجب وغيرىا، استخداـ الإشارات بالرّأس واليديف تعبيراً عف المعاني، ومراعاة النّبر 

 .المراد مف النّصوالتّنغيـ، والتنّويع في طبقات صوتوِ بحسب المعنى 

 

 إجراءات البحث: -3

استُخدـ في ىذا البحث المنيج شبو التّجريبي بوصفوِ أنسب المناىج ليذا البحث، والمنيج 
" التسميّة التي تطمؽ عمى تصميـ البحث الذي ييدؼ إلى اختبار  شبو التّجريبي ىو

 (.10،، 3770علاقات العمّة والمعموؿ حتى يصؿ إلى أسباب الظواىر ") أبو علاـ، 

مجتمع البحث وعيّنتوُ: تكوّف المجتمع الأصمي لمبحث مف جميع تلاميذ الصّؼ  ،-2
( تمميذاً وتمميذة وفؽ إحصائيات دائرة التّخطيط 3300البالغ عددىـ) الرّابع الأساسي

، وسحبت عيّنة 3732\3733والإحصاء في مديريّة التّربية بطرطوس لمعاـ الدّراسيّ 
مدارس التّعميـ الأساسي حمقة  البحث بالطّريقة العشوائيّة البسيطة؛ إذ سُجمّت جميع أسماء

أولى) الحكوميّة والخاصة( عمى قصاصات ورقيّة  وسُحبت إحداىا بعد استثناء عيّنة 
الدراسة الاستطلاعيّة فكانت مدرسة الشّييد عمي ياسيف مييوب حمقة أولى، ثّـ كُتبت 

ع أسماء جميع تلاميذ الصّؼ الرّابع في ىذهِ المدرسة عمى قصاصات ورقيّة، ثّـ جمي
( تمميذ وتمميذة مجموعة 20( تمميذ وتمميذة مجموعة تجريبيَّة، و)20سُحبت أسماء)

ضابطة، ويتـ سحب العيّنة بأسموب العشوائيّة البسيطة لأنيا تعطي احتمالات متساوية 
نة الموجودة في مجتمع الدراسة)مصطمحات في لاختيار كؿ وحدة مف وحدات العيّ 

( كما أفَّ الغرض مف التعيّيف العشوائي ىو تحقيؽ التّكافؤ 0،، 3770العيّنات، 
           (.،،3-371، 3770الإحصائيّ بيف المجموعتيف التّجريبيّة والضّابطة)أبو علاـ، 
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 (1جدول)

 توزيع عينّة البحث الضّابطة والتجّريبيةّ                                                                      

 المجموع  العدد  عينّة البحث 

   07 20 ضابطة 

  20 تجريبيةّ 

 أدوات البحث: 3-2
اللازمة الطّلاقة القرائيَّة قائمة مهارات  تصميم أداة البحث الأولى: 3-2-1     

 لتلاميذ الصّف الرّابع الأساسيّ.

 تحديد الهدف من القائمة:  1- 3-2-1 

التي تنُاسب تلاميذ الصّؼ الرّابع  الطّلاقة القرائيَّةتيدؼ القائمة إلى تحديد ميارات      
 ملاحظة ميارات القراءة الجيريَّة.الأساسيّ، تمييداً لاستخداميا في إعداد بطاقة 

 ئمة:مصادر إعداد القا 3-3-1-2

مف دراسات وبحوث حويوِ تّـ اشتقاؽ قائمة الميارات امف الإطار النّظري بما ي      
عربيّة وأجنبيّة في مجاؿ الطّلاقة القرائيّة، وكذلؾ الأىداؼ العامة لتعميـ المغة العربيّة في 

 وريوثيقة الإطار العاـ لممنياج الوطني لمجميوريّة العربيّة السّ  و مرحمة التّعميـ الأساسيّ 
(، 37،2(، الجعفري)،،37لبصيص)ا(،3776مدكور)ومف ىذهِ المصادر: 

تنُاسب تلاميذ  ي(، وفي سبيؿ حصر الميارات الت37،0(، السّيد)3737إسماعيؿ)
الصّؼ الرّابع الأساسي مف بيف الميارات السّابقة، استخرجت الباحثة معايير ميارة 

غة العربيّة في الصّؼ الرّابع الأساسيّ، ومؤشراتيا الخاصة بمادة الملطّلاقة القرائيّة ا
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الطّلاقة وأسفرت عممية المقارنة والفرز بيف التّصنيفات السّابقة عف قائمة شاممة لميارات 
 القرائيّة.

( 2( ميارات فرعيّة وزعت عمى )1: تكوّنت القائمة مف)وصف القائمة 3-3-1-3
معدؿ القراءة، القراءة المعبّرة، وقد ، ميارات رئيسة لمطّلاقة القرائيّة ىي: الدّقة القرائيّة

 روعي عندّ اختيار ىذهِ الميارات وتحديدىا أف تصاغ بدّة ووضوح.

تّـ وضع القائمة في صورتيا المبدئيّة عمى ىيئة استبانة  صدق القائمة: 3-3-1-4
مجموعة مف السّادة المحكميف المتخصصيف في المناىج وطرائؽ التّدريس لعرضيا عمى 

اتساؽ كؿ ميارة فرعيّة مع الميارة  وطمبت إبداء آرائيـ مف حيث: العربيّة  وفي المغة
سلامة الصّوغ ، أىميّة كؿ ميارة لتلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسيّ ، الرّئيسة التي تنتمي إلييا

أو المقترحات التي يرونيا مناسبة لتحسيف القائمة مف حذؼ أو إضافة ، المغوي لمميارات
أجمع المحكموف عمى اتساؽ كؿ ميارة فرعيّة مع اء المحكميف في: ، وتتمّخص آر تعديؿ

الميارة الرّئيسة التي تنتمي إلييا وأىميّة ىذهِ الميارات بالنّسبة لتّلاميذ الصّؼ الرّابع 
الأساسي وسلامة الصّوغ المغوي لمميارات ما عدا بعض الميارات التي اقترح بعضيـ 

( 1، واحتوت القائمة في صورتيا النّيائيّة عمى)تّعديؿتعديميا وقد التزمت الباحثة بيذا ال
 ( ميارات رئيسة لمطّلاقة القرائيَّة.2ميارات فرعيّة منبثقة مف)

 تصميم بطاقة ملاحظة مهارات الطّلاقة القرائيّة 3-2-2

الطّلاقة تّـَ إعداد بطاقة ملاحظة ميارات الهدف من إعداد البطاقة:  3-2-2-1 
: وىي الطّلاقة القرائيّةا قياس الميارات الرّئيسة مف قائمة ميارات ، وكاف ىدفيالقرائيّة

 )الدّقة القرائية، معدؿ القراءة، الأداء المعبّر(.

قامت الباحثة بتحديد المؤشرات الدّالة  صّورة الأوليَّة لبطاقة الملاحظة:ال 3-2-2-2
ائي، حيثُ تصؼ عمى كؿّ ميارة وصياغتيا في عبارات تُحدّد سموؾ التّمميذ بشكؿ إجر 
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مؤشرات أداء ( 1العبارة سموكاً واحداً يُمكف ملاحظتو وقياسوُ، واشتممت البطاقة عمى)
 لمطّلاقة القرائيّة، ولتعرّؼ أداء التّلاميذ في كؿ سموؾ ت ّـميارات رئيسة ثلاث عمى ة موّزع

( 0تّمميذ )يناؿ ال، وتّـَ تقدير الدّرجات كالآتي استخداـ التّقدير الكمي لمدرجات كالآتي:
خمس درجات في الميارة، إذا كاف مستوى الأداء جيّداً جداً، والقراءة خالية تماماً مف 

( ثلاث درجات في الميارة، إذا كاف مستوى الأداء مقبولًا وأخطأ في الميارة 2) ،الأخطاء
درجتيف في الميارة، إذا كاف مستوى الأداء ضعيفاً، وأخطأ في الميارة ثلاث  ،مرتيف
في الميارة، إذا كاف مستوى الأداء ضعيفاً جدّاً، وأخطأ في  واحدة درجةويناؿ  ،مرات

 الميارة أكثر مف ثلاث مرّات.

حساب صدؽ البطاقة وثباتيا: لمتّحقؽ مف صدؽ البطاقة وثباتيا تّـَ إجراء  2-3-3-2
 الآتي:

في ( تمميذ وتمميذة 20طبقت أدوات البحث عمى عيّنة استطلاعيّة تكونت مف )     
مدرسة الشييد إياد كندو بمدينة بانياس لتعرؼ مناسبة أدوات البحث والزمف الذي 
تحتاجوُ، وتحديد الصّعوبات والعمؿ عمى تدراكيا في التّطبيؽ النّيائي، والتّحقؽ مف 

 معاملات صدؽ وثبات أدوات البحث.

 حساب الصدؽ: ،-2-3-3-2

وليّة عمى محكميف مف أعضاء الصّدؽ الظاىري: عرضت البطاقة في صورتيا الأ      
الييئة التّدريسيّة في مجاؿ المغة العربية والمناىج وطرائؽ التّدريس ودّرست اقتراحاتيـ، 

 وأُجريت التّعديلات في ضوء ملاحظاتيـ.
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 ( تعديلات المحكمّيف في بطاقة الملاحظة3جدوؿ)

 لالبند بعد التّعدي البند قبل التّعديل البند 

 يقرأ الكممة كاممة يقرأ الكممة دفعة واحدة 

 يقرأ الكممات بالتتالي يقرأ الكممات بعضيا إثر بعض دوف بطء أو تردد 

دراؾ المعنى. يقرأ الجمؿ بسرعة مناسبة لممعنى   يقرأ الجمؿ بالسرعة المناسبة لمفيـ وا 

.( 218) ذي بمغصدؽ الاتساؽ الدّاخمي: تّـ حساب معامؿ الارتباط بيرسوف ال     
(، مما يدؿ عمى 1010.( وىي دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )111وبمستوى دلالة )

 .بطاقة الملاحظةلصدؽ الاتساؽ الداخمي 

 قامت الباحثة بالتحقؽ مف ثبات المقياس :ثبات بطاقة الملاحظة 2-3-3-2-3
 بالطرائؽ التالية: 

ماف موضػػػوعيّة جمػػػع البيانػػػات، بالاتفّػػػاؽ لضػػػ حسااااع معامااال ثباااات الملاحظتاااين -
( إذا كػاف ىنػاؾ ملاحِظػاف أو أكثػر يقومػاف بملاحظػات مسػتقمّة 9118وبحسب أبو عػلّاـ )

(. ويعػػػرؼ ثبػػػات الملاحظػػػيف 880يسػػػتطيع الباحػػػث تحديػػػد درجػػػة ثبػػػات الملاحظػػػات )ص
، بالاتفاؽ: بأنّو درجة الاتفػاؽ بػيف الملاحظػيف فػي أثنػاء الجمػع الفعمػي لمبيانػات )أبػو عػلاـ

                          ( يبيف تقديرات الملاحظتيف باستخداـ معامؿ الاتفاؽ.6(. الجدوؿ )623، 9118

                                                                                                          (3جدول )                                     

 نقاط الاتفّاؽ والاختلاؼ بيف الملاحظتيف ومعامؿ الثبّات                 

 معامل الثبات  مجموع النقاط  الاختلاف  قاطن نقاط الاتفاق 

9911 129 1629 230118% 

( %230118ثبات الملاحظتيف بالاتفّاؽ أنّيا بمغت ) معامؿ (6الجدوؿ ) خلاؿ يتبيف مف
 عمى ثبات تقديرات الملاحظتيف اتّفاقاً. دؿّ الاتفاؽ، وت عالية مف قيمة وىي



  سلسلة العلوم التربوٌة    مجلة جامعة البعث                                                 
 د. أنور حمٌدوش  د. هٌثم أبو حمود    رشا حمدان                  2024 عام  32العدد  46المجلد  

11 
 

( 8تّـ حساب معامؿ جتماف بطاقة الملاحظة. والجدوؿ )حيث  معامل جتمان: -
 يظير قيمة الثبّات وفؽ معامؿ جتماف:

                                                                                      (4)جدول                                         

 قيمة جتماف لبطاقة الملاحظة                                

 مستوى الدلالة قٌمة جتمان الأداة

 .222 . 273 بطاقة الملاحظة

( بمستوى 802.( أف قيمة جتماف بطاقة الملاحظة قد بمغت )8نجد مف الجدوؿ )
(، مما يدؿ عمى أفّ بطاقة 1010ة ).( وىي دالة إحصائياً عند مستوى دلال111دلالة )

 الملاحظة تتمتّع بدرجة ثبات عالية، وبالتالي قبوؿ قيمة جتماف. 

 التّطبيق القبمي لبطاقة الملاحظة: – 6-6

في  لتجريبيّة والضّابطةتـ التّطبيؽ القبمي لبطاقة الملاحظة عمى المجموعتيف ا
خلاؿ حساب المتوسّطات (، وتّـ التأّكّد مف تكافؤ المجموعتيف مف 9196\1\96)

، spss( لحساب دلالة الفروؽ عمى برنامج tالحسابيّة والانحرافات المعياريّة واختبار)
 كما ىو موضّح في الجدوؿ الآتي:وجاءت النّتائج 

 (5جدول )                                                 

ة التجّريبيةّ والمجموعة الضّابطة عمى بطاقة لدلالة الفرؽ بيف متوسّط درجات المجموع tنتائج اختبار 
 الملاحظة في التطّبيؽ القبمي

درجة  المجموعة
 الحرية

المتوسّط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

(t )
 المحسوبة

قيمة 
 (Sigالاحتمال)

 القرار

غير  .745 .884 58584569 5;9:5:9 60 الضّابطة
 داؿ

 التّجريبيّة
60 9<59;58 585=76<= 
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( إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسّطي درجات 0النّتائج في الجدوؿ )تشير 
المجموعتيف التّجريبيّة والضّابطة عمى بطاقة الملاحظة في التّطبيؽ القبمي؛ إذ بمغت قيمة 

(، مما يدؿ عمى تكافؤ 1010( وىي أكبر مف قيمة مستوى الدلالة ).745الاحتماؿ )
ابطة بالنّسبة ليذا المتغيّر، وىذه النّتيجة تعدّ خطوة أساسيّة المجموعتيف التّجريبيّة والضّ 

 لضماف تكافؤ المجموعتيف قبؿ البدء في التّنفيذ الفعمي لمتّجربة.

( جمسات، 3طبقت استراتيجيّة النّمذجة بواقع ) تطبيؽ استراتيجيّة النّمذجة: 6-6-1
ة عرض موضوعات ( دقيقة لمجمسة الواحدة، بحيث تضمّنت الجمس21بمدة زمنية )

وحدتي التواصؿ والتّنوع والمواطنة و الانتماء مجاؿ) أقراُ( في كتاب العربية لغتي الفصؿ 
( 3)الثاّني لمصّؼ الرّابع الأساسي المصممة وفؽ استراتيجيّة النّمذجة، ويُظير الجدوؿ 

 .توزيع الجمسات والمدة الزّمنية

                                                                       (  6)جدول                                    

 توزيع الجمسات والمدة الزّمنية                          

   

 دقيقة 21 مدينةُ الياسميف 0103 /31/9الاثنين 

 دقيقة 21 تحيةّ لمعالـ 0103 /93/0الاثنين

 يقةدق 21 الصّغير يتعمـ  0103 /01/0الاثنين 

 دقيقة    21 الملاحظة 0103 /02/0الاثنين 

 دقيقة 21 الشّتاء الحكيـ 0103  /6/3الاثنين 

 دقيقة  21 آراء مختمفة 93/3/0103الاثنين 
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إذ تّـَ ؛  تطبيؽ بطاقة الملاحظة: تّـ تطبيؽ بطاقة الملاحظة بشكؿ فردي 6-6-9
از الحاسوب للاستماع إلييا تسجيؿ قراءة كؿ تمميذ لمنّص القرائيّ وتسجيميا عمى جي
 طّلاقة القرائيّة.لاحقاً لتقدير الدّرجات، والحكـ عمى مدى تنمية ميارات ال

 الأساليع الإحصائيّة:
 تّـ استخداـ الأساليب الإحصائيّة الآتية:      

 (.Cronbach's Alphaمعامؿ الثبّات ألفا كرونباخ ) -
 (.Pearson Correlation Coefficientمعامؿ الارتباط بيرسوف ) -
 المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة. -
 (.Independent Samples t-test( لعينيّتيف مستقمتيف )tاختبار) -

 ( لعينيّتيف مترابطتيف.tاختبار) -

9حجـ الأثر  -
 Eta ويُستخدـ لتحديد قوّة العلاقة أو )قوّة الأثر(. يُستخدـ في حالة :

ذا كانت9( )إيتاtالاختبار) ( فإف حجـ الأثر منخفض. 1013قيمة مربّع إيتا أقؿ مف) ( وا 
ذا كانت قيمة مربّع إيتا مف) ذا كانت قيمة مربّع 109-1013وا  ( فإف حجـ الأثر متوسّط. وا 

 (.618، 9118( فإف حجـ الأثر مرتفع )شعاع، 109إيتا أكبر مف)

 النّتائج والمناقشة: –4     

لة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة لا يوجد فرؽ ذو دلا الفرضية الأولى: 8-1
التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي المباشر عمى بطاقة الملاحظة 

 .الطّلاقة القرائيّة لميارات
تّـ التّحقؽ مف صحّة الفرضيّة مف خلاؿ حساب الفرؽ بيف متوسّطي درجات 

البعدي المباشر لبطاقة الملاحظة، المجموعة الضّابطة والمجموعة التّجريبيّة في التّطبيؽ 
وتّـ حساب المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة، ثّـ أجريت المقارنة باستخداـ 

 ( لمعيّنات المستقمّة، وجاءت النّتائج عمى النّحو المدرج في الجدوؿ الآتي: test-tاختبار)
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 (7جدول )

المجموعة التجّريبيةّ والمجموعة الضّابطة في التطّبيؽ  لدلالة الفرؽ بيف متوسّطي درجات tنتائج اختبار 
 البعدي المباشر لبطاقة الملاحظة

 بطاقة

 الملاحظة

 

درجة  المجموعة
 الحرية

 المتوسّط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

(t) 

 المحسوبة

 قيمة

 الاحتمال

(Sig) 

حجم  القرار
 الأثر

 0.541 داؿ 001. .2،2 0.1002، 01.07،30 20 الضّابطة

 0335999. 86. 2081 20 التّجريبيّة

( يتبيّف وجود فرؽ ذو دلالة إحصائيّة 0مف خلاؿ قراءة النّتائج المدرجة في الجدوؿ )    
( بيف متوسّطي درجات المجموعة التّجريبيّة والمجموعة 7.70عند مستوى دلالة )

قيمة الاحتماؿ  الضّابطة في التّطبيؽ البعدي المباشر لبطاقة الملاحظة، إذ بمغت
( وبناءً عمى ذلؾ تُرفض الفرضيّة 7.70( وىي أصغر مف مستوى الدلالة )001.0)

الصّفريّة وتقُبؿ الفرضيّة البديمة القائمة: يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
( بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ 7.70)

. إذ بمغت قيمة المتوسّط الطّلاقة القرائيّة ر عمى بطاقة الملاحظة لمياراتالبعدي المباش
( بينما 86. 2081الحسابي لدرجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة عمى بطاقة الملاحظة )

( وىو 7.003(. كما بمغ حجـ الأثر)01.07،30بمغت لدى تلاميذ المجموعة الضّابطة )
ت الحسابية، تظير الفروؽ لصالح المجموعة حجـ مرتفع. وبالنظر إلى المتوسطا

( الفرؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية ،ويُظير الشكؿ البياني ) .التجريبية
 والضابطة في التطبيؽ البعدي لبطاقة الملاحظة:
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 (،)شكؿ 

لبطاقة  تمثيؿ بياني لمفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي
 الملاحظة

أفَّ تنظيـ الدّروس وفؽ استراتيجيّة النّمذجة يُتيح استخداـ ويمكف أف تعود ىذه النتيجة إلى 
أنشطة متنوعة ويُستجيب لخصائص التّلاميذ ويُراعي الفروؽ الفرديّة بينيـ، ويُقدّـ ليـ 

ا يزيد تفاعميـ الميارات المختمفة لمطّلاقة القرائيَّة ويجعميـ يتبادلوف الأدوار وىذا م
واستعماليـ لمغة؛ إذ تقوـ استراتيجيّة النّمذجة عمى توفير نماذج متنوعة لمقراءة، ويمكف 
استخداميا مع مجموعة متنوعة مف النّصوص بما في ذلؾ الوصفيّة والسرديّة وىذا يمكف 
اف يساعد التّلاميذ عمى تطوير ميارات الطّلاقة القرائيّة في مجموعة متنوعة مف 

وتوّفر  اقؼ، كما تساعد النّمذجة عمى توضيح الأىداؼ المطموبة لمقراءة المعبرة،المو 
استراتيجيّة النّمذجة فرصاص لمتّلاميذ لممارسة ما تعمموه وىذا يُمكف مف خلاؿ القراءة 
بصوت عاؿٍ أماـ الآخريف، كما توّفر التّغذية الرّاجعة الفوريّة  حوؿ أدائيـ وىذا يُمكف أف 

ميذ عمى تحديد أوجو القصور في مياراتيـ والعمؿ عمى تحسينيا، وىذا يتفؽ يساعد التّلا
 (.37،2(، والجعفري)37،1مع كؿ مف دراسة إسماعيؿ)

 ضابطة تجرٌبٌة

1سلسلة   73.8571 59.40125

73.8571 

59.40125 
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الفرق بٌن متوسط المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً التطبٌق البعدي المباشر على بطاقة 
 الملاحظة
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لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة  الفرضية الثانية:  0-3
طّلاقة ميارات الالتجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي المباشر عمى بطاقة الملاحظة ل

 .القرائيّة

تّـ التّحقؽ مف صحّة الفرضيّة مف خلاؿ حساب الفرؽ بيف متوسّط درجات المجموعة 
البعدي المباشر لبطاقة الملاحظة، وتـ حساب القبمي و  يفالتّجريبيّة في التّطبيق

( test-tالمتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة، ثّـ أجريت المقارنة باستخداـ اختبار)
 لمعيّنات المترابطة، وجاءت النّتائج عمى النّحو المدرج في الجدوؿ الآتي: 

 (8جدول )

لدلالة الفرؽ بيف متوسّطي درجات المجموعة التجّريبيةّ في التطّبيقيف القبمي والبعدي  tنتائج اختبار 
 المباشر لبطاقة الملاحظة

 بطاقة

 الملاحظة

 

 المتوسّط التطبٌق

 الحسابً

 افالانحر

 المعٌاري

(t) 

 المحسوبة

 قٌمة حد أعلى حد أدنى

 الاحتمال

(Sig) 

 القرار

- 130180 58.11111 58;59>9 القبلً
12063116- 

-
10016228- 

 دال 000.

البعدي 
 المباشر

2081 .86 .0335999 

( يتبيّف وجود فرؽ ذو دلالة إحصائيّة 2مف خلاؿ قراءة النّتائج المدرجة في الجدوؿ )    
( بيف متوسّط درجات المجموعة التّجريبيّة في التّطبيقيف القبمي 1010عند مستوى دلالة )

( 000.0( بمستوى دلالة )130180)( t)والبعدي المباشر لبطاقة الملاحظة، إذ بمغت قيمة 
( وبناءً عمى ذلؾ تُرفض الفرضيّة الصّفريّة وتقُبؿ 1010وىي أصغر مف مستوى الدلالة )

بيف ( 1010عند مستوى دلالة )يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية مة القائمة: الفرضيّة البدي
المباشر عمى بطاقة متوسّط درجات المجموعة التّجريبيّة في التّطبيقيف القبمي والبعدي 

إذ بمغت قيمة المتوسّط الحسابي لدرجات  .الطّلاقة القرائيّةالملاحظة لميارات القراءة 
( بينما 58;59>9عمى بطاقة الملاحظة في التطبيؽ القبمي )تلاميذ المجموعة التّجريبيّة 

وبالنظر إلى المتوسطات الحسابية، (. 86. 2081بمغت في التطبيؽ البعدي المباشر )
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( الفرؽ بيف 3ويُظير الشكؿ البياني ) .تظير الفروؽ لصالح التطبيؽ البعدي المباشر
 لبعدي لبطاقة الملاحظة:متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي وا

 
 (2شكل )

 بعدي لبطاقة الملاحظةالتمثيؿ بياني لمفروؽ بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي و 

أفّ استراتيجيّة النّمذجة تساعد التّلاميذ في الاحتفاظ  ويمكف أف تعود ىذه النتيجة إلى
ذاكرة طويمة الأمد والتّمقائيّة في القراءة، عندما بميارات الطّلاقة القرائيّة لأنّيا تعزز مف ال

يؿ تمثيؿ ذىني القارئ الماىر نصاً بطلاقة وتعبيريَّة يستطيع التّلاميذ تشك ويقرأ المعمـ أ
عادة إنتاجو لمنّص والمعنى والنبرة والإيقاع، ىذا التّمثيؿ يساعدىـ  عمى تذكّر النّص وا 

تساعد في تقميؿ الجيد المعرفي ، كما أفَّ النّمذجة عندما يقرؤونّوُ مرة أُخرى بنفس الطريقة
مما يجعؿ القراءة أكثر سلاسة الذي يحتاجوُ التّلاميذ لمعالجة الكممات والفيـ القرائيّ 

تعزيز الثقٌة بالنّفس والحافز لمقراءة، وىذا وسرعة، بالإضافة إلى ذلؾ تساعد النّمذجة في 
 موريارتي ىذا يتفؽ مع دراسة كؿ مفوالتّحسف، و يؤدي إلى المزيد مف الممارسة 

Moriarty (9118(والجعفري ،)سماعيؿ)9112  (.9112( وا 

 الطبٌق البعدي المباشر  التطبٌق القبلً
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 الفرق بٌن متوسط درجات المجموعة التجرٌبٌة فً التطبٌق القبلً والبعدي المباشر على بطاقة الملاحظة



ٌّة لدى تلامٌذ الصف الرّابع الأساسً ٌّة النّمذجة فً تنمٌة مهارات الطّلاقة القرائ  فاعلٌة استخدام استراتٌج

11 

لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة  الفرضية الثالثة: 0-2 
الطّلاقة الضابطة في التطبيقيف القبمي والبعدي المباشر عمى بطاقة الملاحظة لميارات 

 .القرائيَّة

حقؽ مف صحّة الفرضيّة مف خلاؿ حساب الفرؽ بيف متوسّط درجات المجموعة تّـ التّ 
الضابطة في التّطبيقيف القبمي والبعدي المباشر لبطاقة الملاحظة، وتـ حساب 

( test-tالمتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة، ثّـ أجريت المقارنة باستخداـ اختبار)
 تائج عمى النّحو المدرج في الجدوؿ الآتي: لمعيّنات المترابطة، وجاءت النّ 

 ( 1جدوؿ )

لدلالة الفرؽ بيف متوسّطي درجات المجموعة الضابطة في التّطبيقيف القبمي والبعدي  tنتائج اختبار 
 المباشر لبطاقة الملاحظة

 بطاقة

 الملاحظة

 

 المتوسّط التطبيق

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

(t) 

 المحسوبة

 الاحتمال يمةق حد أعمى حد أدنى
(Sig) 

 القرار

- .816 58.12111 5;9:5:9 القبمي
11020608- 

غير  .611 19086309
 داؿ

البعدي 
 المباشر

01.07،30 ،0.1002 

( يتبيّف وجود فرؽ ذو دلالة إحصائيّة 2مف خلاؿ قراءة النّتائج المدرجة في الجدوؿ )    
جموعة الضابطة في التّطبيقيف القبمي ( بيف متوسّط درجات الم1010عند مستوى دلالة )

( 0. 611( بمستوى دلالة ).816)( t)والبعدي المباشر لبطاقة الملاحظة، إذ بمغت قيمة 
( وبناءً عمى ذلؾ نقبؿ الفرضيّة الصّفريّة القائمة: لا 1010وىي أكبر مف مستوى الدلالة )
ط درجات المجموعة متوسّ بيف ( 1010عند مستوى دلالة )يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية 

طّلاقة المباشر عمى بطاقة الملاحظة لميارات الالضابطة في التّطبيقيف القبمي والبعدي 
إذ بمغت قيمة المتوسّط الحسابي لدرجات تلاميذ المجموعة الضابطة عمى بطاقة  .القرائيّة

( بينما بمغت في التطبيؽ البعدي المباشر 5;9:5:9الملاحظة في التطبيؽ القبمي )
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( الفرؽ بيف متوسط درجات المجموعة الضابطة 2ويُظير الشكؿ البياني )( 01.07،30)
 في التطبيؽ القبمي والبعدي لبطاقة الملاحظة:

 
 (3شكل )

تمثيؿ بياني لمفرؽ بيف متوسط درجات المجموعة الضابطة في التطبيؽ القبمي والبعدي المباشر لبطاقة 
 الملاحظة

عمى الميارات الطّرائؽ التّقميديّة في القراءة  تركيز ويمكف أف تعود ىذه النتيجة إلى
ميارات دوف الاىتماـ بالميارات العميقة؛ إذ تركز الطّرائؽ التقميدية عمى السّطحية 

النّطؽ السميـ لمكممات دوف التّعرؼ عمى الحروؼ والكممات، وتدريب التّلاميذ عمى 
بالإضافة إلى اعتماد الطّرائؽ ، لقرائيّةىتماـ بالميارات العميقة التي تطمبيا الطّلاقة االا

دوف مراعاة الفروؽ الفرديّة بيف التّلاميذ مثؿ التقميدية عمى نيج واحد لجميع التّلاميذ  
، فضلًا عف تركيز تمؾ الطّرائؽ ، والميارات المغويّة، والخمفيات الثقافيّةمستويات الذكاء

ت القراءة الجيريّة، وتتفؽ ىذهِ النتيجة عمى ميارات القراءة الصّامتة دوف الاىتماـ بميارا
 (.9112مع دراسة إسماعيؿ)

  

 بعدي مباشر قبلً

1سلسلة   56.6571 59.40125

56.6571 

59.40125 
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55.5
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 البحث:توصيات  -5

 إعداد مناىج المغة العربية بما يناسب ميارات الطّلاقة القرائيّة. ،-0

تضميف استراتيجيّة النمذجة كاستراتيجية مف استراتيجيات التّعمـ والتّعميـ في  0-3
 مرحمة التّعميـ الابتدائيّ.

توظيؼ استخداـ استراتيجية النمذجة في تنمية ميارات الطّلاقة القرائيّة لدى  0-2
 تلاميذ المرحمة الابتدائيّة.

الاىتماـ بإعداد وتدريب المعمميف عمى تدريس القراءة باستخداـ استراتيجية  0-0
 النمذجة، وتدريبيـ عمى الميارات اللازـ تنميتيا لكؿ صؼ دراسي.

رر العربيّة لغتي بالمرحمة الابتدائيّة مف خلاؿ استخداـ الاىتماـ بتعميـ مق 0-6
استراتيجيّة النّمذجة التي تساعد التّلاميذ عمى اكتساب الخبرات التعميميّة المقدمة 

 ليـ.
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https://m.facebook.com/nccd.gov.sy 
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http://www.pministry.gov  . 
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