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في  الأساسيّ ابعِالرّ فّالصّ تلاميذِ امتلاكِ مستوى 
 فكيرِالتّ مهاراتِل في مدينةِ جبلة ةِالخاصّ المدارسِ

 العلومِ مادّةِ في ةِالأساسيّ
     1د. أميرة زمرد                   2د. سمر يوسف                   3مدار عيسى

 مُمخّص
في المدارسِ  الأساسيّ  الصّؼّ الرّابعِ  امتلاؾِ تلاميذِ مستوى  تعرّؼِ إلى  ىدؼَ البحثُ الحاليّ 

ؽِ بيف و دّةِ العموِـ في مدينةِ جبمة، وتعرّؼِ الفر في مامياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ الخاصّةِ ل
 .  التّلاميذِ في امتلاؾِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ تبعاً لمتغيريّ الجنسِ ومستوى تعميِـ الأّـ

يرِ الأساسيّةِ في مادّةِ التفّكمياراتِ ل ، وتكوّنت أداةُ البحثِ مف اختبارٍ الوصفيّ  المنيجَ اُستخدَـ 
( تمميذاً وتمميذةً مف تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ 178) فقد شممت البحثِ  عيّنةُ أمّا  ،العمو ِـ

ميذِ الصّؼّ نتائجُ البحثِ أفّ مستوى امتلاؾِ تلا . أظيرتفي مدينةِ جبمة مف المدارسِ الخاصّةِ 
 ،ضعيفاً  كافالرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ لميارات التّفكيرِ الأساسيّة في مادة العموـ 

دلالةٍ  وجودِ فرؽٍ ذيكشفت النّتائجُ عف عدِـ كما  %(،50أقؿّ مف المستوى الفرضيّ )
يعزى وى مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ لدى تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ إحصائيّةٍ في مست

عمى مستوى الاختبارِ الكميّ، وعمى مستوى جميعِ المياراتِ الفرعيّةِ المدروسةِ  لمتغيّرِ الجنسِ 
 كما أكّدت النّتائجُ عمى عدِـ وجودِ فروؽٍ دالّةٍ  باستثناءِ ميارةِ المقارنةِ، ولصالحِ الإناثِ.

التّفكيرِ  مياراتِ إحصائيّاً بيف تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدراسِ الخاصّةِ في 
. الأساسيّةِ   يُعزى لمتغيّرِ مستوى تعميِـ الأّـ

 
، الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ، العموـ مادّةُ ، التفّكيرِ الأساسيّةِ : مياراتُ الكمماتُ المفتاحيّةُ  

 المدارسُ الخاصّةُ. 
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Abstract 

This current research aimed to identify the level of possession basic 

thinking skills by fourth-grade students in private schools in science in 

Jableh city, And to identify the differences between students in 

possession basic thinking skills according to gender and level of 

educational of the mother. The descriptive method was used, and the 

search tool was a test of  basic thinking skills in science. The simple 

random sample consisted of (178) students of fourth-grade from  

private schools in Jableh. 

 The results showed that the level of possession of basic thinking 

skills in science by fourth grades in private schools was low. The 

results also revealed that there was no statistically significant difference 

in the level of basic thinking skills for the fourth-grade students 

according to the gender at the level of the total test, And at the level  of 

all studied sub-Skills, Except for the comparison skill and in favor of 

females. Also, the results confirmed that there were no statistically 

significant differences between the fourth grades in private schools in 

basic thinking skills according to the mother’s education level. 
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ثقدّمةُ البحمُ   

ُـ العمميّ والتّ  زادَ   مف رفاىيةِ حياةِ الإنسافِ، ولكنّو جعميا أيضاً تحفؿُ بالمشكلاتِ  قنيالتّقدّ
لحمّيا،  العميؽِ المتأفّ  التفّكيرِ الّتي قد لا تتوفّر ليا حموؿٌ جاىزةُ، وعميو فيي تحتاجُ إلى 

 المشكلاتِ ىذه  لمتّعامؿِ مع تكفي بمفردىا إلّا أنّيا لا المشكلاتِ، مواجيةِ لمعموماتُ ضروريةٌ فال
إلى أدواتٍ لمتّعامؿِ الفعّاؿِ مع كّـ  يحتاجوفَ فأصبحَ الأفرادُ في ىذه المجتمعاتِ ، وحمّيا

ممحّةً إلى الاىتماِـ بمياراتِ  الحاجةُ  المعموماتِ اليائؿِ النّاتجِ عف التّقدِـ التّقني، وىنا تظيرُ 
 أنظمةَ  لؾ فإنّنا نجدُ أفّ ولذالزّماف والمكاف، لا تتغيّر بتغيّر باعتبارِىا أدواتٌ لممعرفةِ،  التّفكيرِ،

ـ بدلًا مف تمقيني في المعموماتِ، وفكيؼ يُفكّر لتّلاميذ، تعميِـ اقد عممت عمى  التّربيةِ والتّعمي ِـ
 .ـفي حؿّ مشكلاتييا بشكؿٍ مبدعٍ توظيف وف، كي يستطيعإيّاىا

ما جاءَ في  اً واضحاً عربيّاً ومحميّاً، ومف صورِ الاىتماِـ بواىتمام انزفّكيش   يىضىع   لاقى
المّقاءُ التّربويّ الثاّني لتعميِـ التّفكيرِ  بيّ، عُقدَ توصيات المؤتمراتِ التّربويّةِ، فعمى الصّعيدِ العر 

(، وكاف مف أبرزِ توصياتو تنميةُ مياراتِ 2008الأردف عاـ ) -الّذي في عمّاف وتنميةِ الإبداعِ 
التّوجّو إلى عقدِ و ربيةٍ موحّدةٍ لتعميِـ التفّكيرِ، التّفكيرِ لدى التّلاميذِ، وتشكيؿُ نواةٍ لمؤسّسةٍ ع

 (De Bono Center Forورشاتٍ تدريبيّةٍ تعالجُ دمجَ مياراتِ التفّكيرِ في المناىجِ التّعميميّةِ 

(Teaching Thinking, 2009, 406 ًالتّطويرِ  مُؤتمرِ  جاءَ في توصياتِ فقد . أمّا محميّا
إكسابِ المُتعمّميف  (، ضرورةَ 2019المُنعقدُ في أيموؿ عاـ )و ، سوريّة -دمشؽالتّربويّ في 

 (THE Ministry افكير العميالتّ  أنشطةٍ تنُمّي مياراتِ  التّفكيرِ العمميّ والنّاقدِ، وتوفيرِ  مياراتِ 

(of Education in Syrian Arab Republic, 2019 .فإفّ امتلاؾَ التّلاميذِ  وعميو
، أىّـ القضايا الّتي يجب أف تضطمعَ يعدّ مف  لمياراتِ التفّكير وتعمؿَ عمييا  بيا المدرسةُ اليوـ
مف مرحمةِ التّعميِـ الأساسيّ، كونيا تستقبؿُ الأطفاؿَ في  الأولى وخصوصاً الحمقةِ  بشكؿٍ دؤوبٍ،

، وأوّليا وأبرز ىذه الميارات ،تؤسّسُ عمييا جميعُ المراحؿِ التّعميميّةِ اللّاحقةِ مرحمةٍ عمريّةٍ 
في التفّكيرِ، إذ  أنماطٍ أعمىمياراتٌ أساسيّةٌ ولازمةٌ لتوظيؼِ لأنّيا  ،راتُ التّفكيرِ الأساسيّةميا

 وما وراء المعرفيّ  يُمكف أف تستخدَـ في خدمةِ عمميّاتِ التفّكيرِ النّاقدِ والتّفكيرِ الإبداعيّ 

(Marazano et al., 1988, 51). 
 والاكتشافاتِ  التّطوّراتِ بو  المتسارعةِ  بالتّغيراتِ ًبدّح  انؼهىو  ن يشرجظ  انًسزىي انؼهًيّ هزا و
 يمكفُ أف ، ممّا جعؿَ منيا مجالًا مُناسباً لتنميةِ مياراتِ التفّكيرِ مف خلاؿِ ماالمتلاحقةِ  العمميّةِ 

 فقدتعميميّةٍ متنوّعةٍ تحثّيـ عمى التّفكير، وعميو  مف خبراتٍ وأنشطةٍ ومواقؼَ  تقدّمو لمتّلاميذِ 
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بخمؽِ شخصيّاتٍ ميتمّةٍ بالجانب الفكريّ )تعميـ  اىتماماً في سورية  أىداؼَ تعميِـ العمو ِـ أظيرت
ىـ ، وبإكسابِ المُتعمّميف المعارؼَ والمياراتِ وطرائؽَ التفّكير، وتعويدِ رئيسٍ  التّفكير( بشكؿٍ 

التّحميؿِ والفيِـ  ِ أُسسِ البحثِ العمميّ في حؿّ المُشكلات الّتي تواجييـ عف طريؽ استخدا ِـ
( THE Ministry of Education in Syrian Arab Republic, 2019,5) والاستنتاج

، مرحمةِ التّعميِـ الأساسيّ وأوّليا في جميعِ المراحؿِ التّعميميّةِ  ،التّلاميذُ ولذلؾ فمف الميّـ أف يمتمؾَ 
 .ةِ العمو ِـمادّ منيا و الموادّ التّعميميّةِ  جميعِ  فيوأف يتمكّنوا منيا  ،التفّكيرِ الأساسيّةِ  تِ ميارا

 مُشكمةُ البحثِ 
، ومياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ بشكؿٍ خاصّ  بات امتلاؾُ التّلاميذِ لمياراتِ التّفكيرِ بشكؿٍ عاٍـ
ضرورةً فرضتيا ثورةِ المعموماتِ والتكنولوجيا، إذ تعدّ ىذه المياراتُ أدواتٍ فعّالةٍ تمكّف التّلاميذَ 

مقارنةِ المعموماتِ والمعارؼِ الكثيرةِ، وتحميميا وتفسيرىا وتقييميا، وصولًا إلى تطويرِ مف 
بداعِ أفكارٍ جديدةٍ متميّزةٍ. ومف ىنا، و  ، فقد متّغيراتِ العالميّةِ المُتسارعةِ لكاستجابةٍ المعموماتِ، وا 

وقد شمؿَ التّغييرُ  ،منذ أعواٍـ قميمةٍ مضت لمناىجِ التّعميميّةِ في سوريةَ ا تطويرُ وتغييرُ  ت ّـ
 الانتقاؿِ والتّطويرُ جميعَ المراحؿِ التّعميميّةِ، وجميعَ الموادّ التعميميّةِ، وىذا ما فرضَ ضرورةَ 

في  كيفيّةَ التّفكيرِ إلى تعميميـ  ىا،استظيار بيدؼِ  المعموماتِ تمقيفِ  حفظِ و مرحمةِ  مف تّلاميذِ بال
 خارجَ سورِ المدرسةِ. في حياتيـ اليوميّةِ  بالشّكؿِ الأمثؿِ  توظيفيايةَ بغىذه المعموماتِ، 

عمى  مرحمةِ التّعميِـ الأساسيّ الحمقةِ مف ياراتِ التّفكير الأساسيّةِ في حظيت دراسةُ مستوى م
إذ تمّت دراسةُ بعضِ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ في سياؽِ  الصّعيدِ المحميّ باىتماٍـ ضعيؼٍ،

، كونيما يشتملا عمى مياراتٍ تفكيرٍ  دراسةِ  مياراتِ التفّكيرِ النّاقدِ ومياراتِ عمميّاتِ العمِـ
 مستوى اكتسابِ بعض مياراتِ  درستالّتي  (2011)ساري وآخروف  دراسةُ أساسيّةٍ، ومنيا 

 ؼِ والتّصني الملاحظةِ  الدّراسةُ مياراتِ  وتناولتعمميّاتِ العمِـ لدى تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ، 
تلاميذَ الصّؼّ الرّابعِ أفّ أظيرت النتائجُ و  والّتي تعدّ جميعيا مياراتِ تفكيرٍ أساسيّةٍ، والتّنبّؤ،
. أيضاً ىنالؾ دراسةُ حمداف وعبّاس بمستوى ضعيؼٍ  المدروسةِ  الميارات واامتمك الأساسيّ 

لآتيةِ: التّفسيرِ، ( الّتي تناولت بعضَ المياراتِ، ومنيا مياراتُ التفّكيرِ الأساسيّةِ ا2014)
والاستنتاجِ، والاستنباطِ، وتوصّمت نتائجُ ىذه الدّراسةِ إلى امتلاؾِ تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ ليذهِ 
المياراتِ بمستوى ضعيؼٍ أيضاً. يُلاحظُ أفّ البحثيف السّابقيف درسا مستوى مياراتِ التّفكيرِ 
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تّـ دراسةُ مستواىا لدى تلاميذِ المدارسِ الأساسيّةِ لدى تلاميذِ المدارسِ العامّةِ، فيما لـ ت
 الخاصّةِ، وذلؾ في حدود عمـ الباحثة، وكاف ذلؾ دافعاً إلى إجراءِ ىذا البحثِ. 

مف جيةٍ أخرى، اختمفت نتائجُ الأبحاثِ المحميّةِ فيما يخصّ الفرؽَ في مستوى امتلاؾِ 
سِ، وقد تناقضت فيما بينيا. إذ كشفت التّلاميذِ لمياراتِ التّفكير الأساسيّةِ وفقاً لمتغيّرِ الجن

عف وجودِ فرؽٍ في مستوى امتلاؾِ مياراتِ التّصنيؼِ  (2011دراسةُ ساري وآخروف )
( فمـ 2014والملاحظةِ والتّنبّؤ بيف الذّكور والإناث لصالحِ الإناثِ، أمّا دراسةُ حمداف وعبّاس )

التّفسيرِ والاستنتاجِ والاستنباطِ يعزى تكشؼ عف فرؽٍ في مستوى امتلاؾِ التّلاميذِ لمياراتِ 
 لمتغيّرِ الجنس.

( بعد أف وجدت أنّو لـ 2017وانطلاقاً مف تساؤؿٍ طرحتو دراسةُ الحجاحجة وأبو عوّاد ) 
يكف لمستوى تعميِـ الأّـ أثراً في مياراتِ الاستقراءِ والتّحميؿِ والتّقييِـ لدى الأبناءِ، وكافَ ىذا 

دّراسةُ الجامعيّةُ فرقاً في القدراتِ المعرفيّةِ لدى الآباءِ والأمّياتِ؟ وفرقاً في التّساؤؿ: ألـ تُحدث ال
القدرةِ عمى تمبيةِ الحاجاتِ والقدراتِ المعرفيّةِ والذّىنيةِ لدى الأبناء؟ فقد حاوؿَ البحثُ الحاليّ 

 .دراسةَ أثرِ مستوى تعميِـ الأّـ في مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ لدى التّلاميذ
قامت وبيدؼِ التّعرّؼِ إلى بعضِ المعموماتِ ذاتِ الصّمةِ بالبيئةِ التّعميميّةِ في المدارسِ الخاصّةِ، 

مف  الأوّؿِ  الفصؿِ لمدرستيف مف المدارسِ الخاصّةِ في مدينةِ جبمةَ خلاؿَ  عدّة، الباحثةُ بزياراتٍ ميدانيّةٍ 
طريقةُ تقديِـ المعموماتِ لمتّلاميذِ، وكيفيةُ شرحِ (، ومف ىذهِ المعموماتِ؛ 2020/2021الدّراسيّ ) العا ِـ

الدّروسِ، ومدى استخداِـ الطّرائؽِ الحديثةِ والوسائؿِ والتّقنيّاتِ التّعميميّةِ، وآليةُ التّفاعؿِ الصّفيّ بيف 
سِ عموٍـ ( درو 10المعمِّـ والتّلاميذِ وبيفَ التّلاميذِ أنفسيـ. وحضرت الباحثةُ بعد موافقةِ إدارةِ المدرسةِ )

قد بمغَ  المعمّميف لمطّرائؽِ التّعميميّةِ الحديثةِ  تطبيؽَ لعددٍ مف المعمّميف. لوحظَ أفّ لمصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ 
 الأنشطةَ  ذوفنفّ يو  ،الحسّيّةَ  عميميةَ التّ  والوسائؿَ  ،التقنيةَ %( بالمئة، وأفّ المعمّميفَ يستخدموفَ 30)

في  انيّاتُ المادّيّةُ الجيّدةُ المتوفّرةُ عمى ذلؾَ الإمك وقد ساعدتيـ %(70بنسبةِ ) والتّجاربَ  ،العمميّةَ 
َـ أشرؾَ )المدارسِ الخاصّةِ. أمّا فيما يخصُّ التّفاعؿَ ال %( مف التّلاميذِ 60صّفّيّ، فقد لوحظَ أفّ المعمّ

.  ، إلّا أفّ التّفاعؿَ بيف التّلاميذِ أنفسيـفي النّقاشِ والحوارِ والأنشطةِ الصّفّيّةِ  كما كافَ شبوَ معدوٍـ
واطّمعت الباحثةُ عمى نماذجَ لخططٍ درسيّةٍ محضّرةٍ مف قبؿ معمميّ مادّةِ العموِـ لمصّؼّ الرّابعِ 

تركّزُ عمى مستوياتٍ دنيا في  ،ليا أفّ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّة المفعّمةِ محدودةٌ  الأساسيّ، وتبيّفَ 
 ةِ مدارسِ الخاصّ ال في لعوامؿُ اهِ ىذ تؤثّرُ ى قد دتساؤؿٌ مفادهُ: إلى أيّ م طُرحَ  بناءً عميوِ فقد .معظميا

، وتحدّدت ، فقد أجري البحثُ الحاليّ ومف ىنا .في مستوى مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ لدى التّلاميذِ 
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المدارسِ  الأساسيّ في تلاميذِ الصّفّ الرّابعِ  مستوى امتلاكِ ما  مُشكمتوُ بالسّؤاؿ الآتي:
 مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ العموم ؟ لجبمة  في مدينةِ  ةِ الخاصّ 

 الآتي:المشكمةِ السّؤاؿُ  سؤاؿِ  تفرّعَ عف  أسئمة البحث:
  ِما مستوى امتلاؾ تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ في مدينة

؟جبمة لمياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ   العموِـ
 (a= 0.05اُختبرت فرضيّةُ البحثِ عند مستوى الدّلالةِ ) :البحثِ  فرضيّاتُ 

  ّعمى اختبارِ مياراتِ  درجاتِ التّلاميذِ لا يوجدُ فرؽٌ ذو دلالةٍ إحصائيّةٍ بيف متوسطي
  الجنسِ.التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ العموِـ يعزى لمتغيّر 

  ِعمى اختبارِ مياراتِ  التّلاميذِ لا يوجدُ فرؽٌ ذو دلالةٍ إحصائيّةٍ بيف متوسطيّ درجات
.التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّ   ةِ العموِـ يعزى لمتغيّر مستوى تعميِـ الأّـ

 البحثُ الحالي أىميّتو مف النّقاطِ الآتيةِ:ستمدّ ا :أىميّةُ البحثِ 
  ُو موضوعُ التفّكيرِ بشكؿٍ أىميّة ، كونيا  بشكؿٍ خاصّ  ياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ معاٍـ

 مف التفّكير. مياراتٍ ضروريّةً لأنماطٍ أعمى
  ُالأعمى.تعدّ مرحمةٌ أساسيّةٌ لممراحؿِ التّعميميّةِ إذ ، مرحمةِ التّعميِـ الأساسيّ  أىميّة 
 ُّـ اختبارٍ يقيسُ بعضَ مياراتِ التف  الصّؼّ الرّابعِ. كيرِ الأساسيّةِ يفيدُ منو معمموّ تقدي
  ِقد يوجّوُ معمّمي مرحمةِ التّعميِـ الأساسيّ إلى أىميّةِ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ وضرورة

 .التّركيزِ عمييا في أثناءِ تحضيرِ الدّروسِ وتنفيذىا، وفي تصميِـ أسئمةِ الاختباراتِ 
  وتطويرىا إلى أىميّةِ ىذهِ  القائميفَ عمى تصميِـ المناىجِ وتخطيطيا يوجّوُ نظرَ قد

المياراتِ، وضرورةِ تضمينيا في محتوى كتبِ العموِـ بما يتناسبُ مع العمرِ العقميّ 
 لتلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ.

  َْـ قد تلاميذِ المدارسِ الخاصّةِ في  امتلاؾِ  مستوى لدراسةِ  الباحثيفيفتحُ المجاؿَ أما
 تعميميّةٍ  في مادّةِ العموِـ وفي مواد   مياراتِ التفكيرِ الأساسيّةِ لالمراحؿِ التّعميميةِ الأعمى 

 أخرى.
 تقصّي ما يأتي:ىدؼَ البحثُ الحالي إلى  :أىدافُ البحث

  مستوى امتلاؾِ تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ في مدينةِ جبمة
 .في مادّة العمو ِـ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ ل
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 في مستوى امتلاؾِ  تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ  الفرؽُ بيف
 مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ العموِـ وفؽَ متغيّرِ الجنسِ.

 في مستوى امتلاؾِ  تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ  الفرؽُ بيف
.مياراتِ التّفكيرِ الأساس  يّةِ في مادّةِ العموِـ وفؽَ متغيّرِ مستوى تعميِـ الأّـ

 مُصطمحاتُ البحثِ وتعريفاتُيا الإجرائيّة:
يُشيرُ المستوى إلى كميّةِ التّغيّرِ أو الصّفةِ المطموبِ تقديرىا، وأحياناً يشيرُ إلى مستوى: 

داءِ المطموبِ المعيارِ المطموبِ لأغراضٍ معيّنةٍ عمى أساسِ قياسِ مستوى ما ىو كاؼٍ لأ
  (Shehata et  al., 2003, 196). عمميّاً واجتماعيّاً 

عمميّاتٌ عقميّةٌ محدّدةٌ " بأنّيا: Wilson يعرّفيا ويمسوفمياراتُ التّفكيرِ الأساسيّة: 
نمارسيا ونستخدميا عف قصدٍ في معالجةِ البياناتِ والمعموماتِ لتحقيؽِ أىداؼٍ تربويّةٍ 

تذكّرِ المعموماتِ ووصؼِ الأشياءِ وتدويفِ الملاحظاتِ، إلى تصنيؼِ متنوّعةٍ تتراوحُ بيف 
قامةِ الدّليؿِ وحؿّ المش  Abo) الاسزُزبخبد  كلاتِ والوصوؿِ إلى الأشياءِ والتّنبّؤِ بالأمورِ وا 

Jado & Naofal, 2007, 77,) 

امتلاؾِ تلاميذِ الصّؼّ  درجةُ : بأنّو إجرائيّاً  مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ مستوى عرّؼُ ويُ 
الّتي يقيسُيا الاختبارُ المُستخدُـ في البحثِ الحاليّ، وىذه  الثّمانيةِ راتِ الرّابعِ الأساسيّ لمميا

التّمثيؿ، والمقارنة، والتّصنيؼ، وتحديد السّمات والمكوّنات، المُلاحظة، و المياراتُ ىي: 
ويُقاسُ بالدّرجةِ الّتي يحصؿُ عمييا  .والاستنباط، والاستقراءوتحديد الأنماط والعلاقات، 

 تمميذُ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ عمى اختبارِ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ المعدّ ليذا الغرضِ.
: التّمميذُ الّذي ينتمي إلى أحدِ صفوؼِ الحمقةِ الأولى مف  تمميذُ الصّفّ الرّابعِ الأساسيِّ
قةُ الأولى وفؽ النّظاِـ الدّاخميّ الصّادرِ عف وزارةِ التّربيةِ مرحمةِ التّعميِـ الأساسيّ. وتبدأ الحم

لزاميّةٌ   (THE السّوريّةِ في المادّةِ )أ( مف الصّؼِ الأوّؿِ إلى الصّؼّ السّادسِ، وىي مجانيّةٌ وا 

Ministry of Education in Syrian Arab Republic, 2015) , ُعمرُ  ومف ىنا يبمغ
 سنواتٍ. تسعَ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في تمميذِ ال

 :سابقةال راساتُ دّ ال
 عربيًة:الدراسات أولًا: ال

مستوى التّفكيرِ النّاقدِ وعلاقتو بعنواف:  الأردف ( في2017) الحجاحجة وأبو عوّاددراسةُ    
لمتّميّزِ في مدينةِ بالتّحصيلِ الدّراسيّ لدى الطّمبةِ المتفوقين في مدرسةِ الممك عبد الله الثاّني 



 فكير  الت   مهارات  ل في مدينة  جبلة ة  الخاص   في المدارس   الأساسي   ابع  الر   ف  الص   تلاميذ   امتلاك   مستوى 
ة   في ة  الأساسي   العلوم   ماد   

96 
 

مستوى التفّكيرِ النّاقدِ لدى الطّمبةِ المتفوقيف وعلاقتو  ىدؼَ البحثُ إلى تعرّؼِ  .الأردنّ  -الزّرقاء
، اُستخدَـ المنيجُ الوصفيّ  بالتّحصيؿِ الدّراسيّ لدييـ في ضوءِ بعضِ المتغيّراتِ الديموغرافيّةِ.

( طالباً 79مف اختبارِ كاليفورنيا لمتّفكيرِ النّاقدِ، وتكوّنت عيّنةُ البحثِ مف ) وتألّفت أداةُ البحثِ 
وطالبةً مف الصّفّيف العاشرِ والحادي عشر. أشارت نتائجُ الدّراسةِ إلى تدنّي مستوى الطّمبةِ في 

اءِ، والاستنتاجِ، الاستقر اختبارِ التّفكيرِ النّاقدِ الكميّ وفي جميعِ المياراتِ الفرعيّةِ )التّحميؿِ، و 
(، كما وأظيرت النّتائجُ عدَـ وجودِ علاقةٍ ارتباطيّةٍ دالّةٍ إحصائيّاً بيف  والاستدلاؿِ، والتّقييِـ

لى وجودِ فرؽٍ داؿّ إحصائيّاً  التّفكيرِ النّاقدِ والتّحصيؿِ الدّراسيّ، في درجاتِ الطّمبةِ عمى  وا 
، كما ولـ يكف لمتغيّراتِ )كما ولـ اختبارِ التفّكيرِ النّاقدِ الكميّ تعزى لمجنسِ ولصالحِ الإناثِ 

( عمى اختلاؼِ مستوياتيما أثرٌ في التّفكيرِ النّاقدِ.  يكف لمستوى تعميِـ الأبّ، ومستوى تعميِـ الأّـ
: مستوى مياراتُ التّفكيرِ النّاقدِ لدى اففي سورية بعنو  (2014)عبّاس حمدان و دراسةُ 

دراسةٌ -تلامذةِ الصّفّ الرّابعِ الأساسيّ في مادّةِ الرّياضيّات وعلاقتو بمتغيّري الجنس والبيئة
 الّتعرؼِ إلى. ىدؼَ البحثُ إلى ميدانيّةٌ في مدارسِ التّعميمِ الأساسيّ بمحافظةِ اللاذقيّةِ 

تعرّؼِ الافتراضات، والتّفسير، والاستنتاج، والاستنباط، الآتية: مستوى مياراتِ التّفكيرِ النّاقدِ 
المستوى. اُستخدـ المنيج الجنسِ والبيئةِ عمى ىذا وكذلؾَ إلى تعرّؼِ أثرِ وتقويـ الحجج، 

مف إعدادِ الّذي تّـ إعداده ، وتألفت أداةُ البحثِ مف مقياس مياراتِ التّفكيرِ النّاقدِ الوصفيّ 
ت الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ. توصّم( تمميذاً وتمميذةً مف تلاميذِ 127العيّنةُ مف ) الباحثةِ، وتكوّنت

مياراتَ التّفكيرِ النّاقدِ  يمتمكوفَ  تلاميذَ الصّؼّ الرّابعِ في محافظةِ اللّاذقيّةِ البحثُ إلى أفّ  نتائجُ 
لةٍ إحصائيّةٍ بيف وجودِ فرؽٍ ذي دلا عد ِـ كما وتوصّمت النّتائجُ إلىالمدروسةِ بمستوىً ضعيؼ، 

لى أفّ تلاميذِ الرّيؼ يمتمكوفَ ميارات التّفكيرِ التّلاميذِ وفؽ متغيّرِ الجنسمتوسّطي درجاتِ  ، وا 
 .النّاقدِ بدرجةٍ أكبر ممّا يمتمكُيا تلاميذُ المدينةِ 

مستوى اكتساب ميارات عمميّات العممِ ( في سورية بعنواف: 2011) ساري وآخروندراسة 
الصّفّ الراّبعِ وعلاقتو ببعضِ المتغيّرات " دراسةٌ ميدانيّةٌ في مدارسِ التّعميمِ لدى تلاميذِ 

ىدؼَ البحثُ إلى تعرّؼِ مستوى اكتسابِ تلاميذِ ( بمحافظةِ اللّاذقيّةِ". ىالأساسيّ )الحمقة الأول
والتّنبّؤ، وأثر الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ لمياراتِ عمميّاتِ العمِـ المتمثّمةِ بالملاحظةِ والتّصنيؼِ 

الجنس والتّحصيؿِ الدّراسيّ عمى ىذا الاكتساب، وعلاقتو مع التفّكيرِ النّاقدِ. اُستخدَـ المنيجُ 
الوصفيّ، وتألّفت أداةُ البحثِ مف مقياسيف لمياراتِ عمميّاتِ العمِـ والتفّكيرِ النّاقدِ، وتكوّنت 
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وأظيرت نتائجُ  .لصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ مف تلاميذِ ا ( تمميذاً وتمميذةً 137عيّنةُ البحثِ مف )
البحثِ أفّ عيّنةِ البحثِ تمتمؾُ مياراتِ عمميّاتِ العمِـ المدروسةِ بمستوى ضعيؼ أقؿ مف 

إناث الصّؼّ الرّابعِ يمتمكف مياراتِ عمميّاتِ العمِـ بدرجةٍ أكبر  وأفّ %(، 50المستوى الفرضي )
فعي التّحصيؿ يمتمكونيا بدرجةٍ أكبر مما يمتمكيا التّلاميذ مرت ممّا يمتمكيا الذّكور، وأفّ التّلاميذَ 

ارتباطٍ موجبةٍ بيف ميارات عمميّاتِ  علاقةِ  وجودِ ت النتائج عمى التّحصيؿ. كما أكدّ منخفضو 
 العمِـ والتّفكيرِ النّاقدِ.

 :جنبيةُ الأ دراساتُ ثانياً: ال
التّفكيرِ النّاقدِ لدى تلاميذِ مياراتُ  في أمريكا بعنواف: Kettler (2014)مر يكيت دراسةُ 

 Critical دراسةٌ مقارنةٌ بين كفاءةِ التّلاميذِ الموىوبين والعادييّن" ساسيّةِ المدارسِ الأ

Thinking Skills among elementary school students: Comparing 

identified gifted and general education student performance . ىدؼ
العادييف في التّلاميذِ لدى التّلاميذِ الموىوبيف و رِ النّاقدِ مستوياتِ التفّكي إلى تعرّؼِ لاالبحثُ إلى 

الأساسيّةِ، وكذلؾ تعرّؼِ الفرؽ بيف متوسّطي درجاتِ التّلاميذِ عمى اختبارِ مياراتِ  المرحمةِ 
اُستخدَـ المنيجُ الوصفيّ، وتألّفت أداتا البحثِ مف اختبار  التّفكيرِ النّاقدِ تبعاً لمتغيّرِ الجنس.

تنباط، قياسِ خمس مياراتٍ ىي: الملاحظةُ، والاستقراء، والاسفكيرِ النّاقد بيدؼِ كورنيؿ لمتّ 
براكيف لمف اختبارٍ لمياراتِ التّفكيرِ النّاقدِ والمصداقيّة، والافتراضات. والأداة الثاّنيةُ تألّفت 

Bracken  (2003 أمّا عيّنةُ البحثِ فقد .)( تمميذاً وتمميذةً مف المرحمةِ 208تكوّنت مف )
( تمميذاً وتمميذةً مف 45( تمميذاً وتمميذةً مف العادييف و)163)يّةِ، موزّعيف إلى الأساس

دالّةٍ إحصائيّاً بيف درجاتِ  إيجابيّةٍ  ارتباطٍ  وجود علاقةِ عف نتائجُ البحثِ  كشفتالموىوبيف. 
ذِ عمى اختبارِ كورنيؿ لمتفّكيرِ النّاقدِ وبيف درجاتيِـ عمى اختبارِ براكيف لمتّفكيرِ النّاقدِ، التّلامي
ميارات التّفكيرِ  لعادييّف في الأداءِ عمى اختباريّ تفوّؽَ التّلاميذُ الموىوبيف عمى التّلاميذِ او كما 

 اختباريّ مياراتِ التفّكيرِ النّاقد.النّاقدِ، ولـ يوجد فرؽٌ بيف متوسّطي درجات الذّكورِ والإناثِ في 
مستوى : في الفمبيف بعنوافChagunal & Yango (2008 )تشاغونال ويانغو  دراسةُ 

في باجيو  ساسيّةِ الأ في المدارسِ  تقان مياراتِ عمميّاتِ العممِ لدى تلاميذِ الصّفّ السّادسِ إ
 Science Process Skills Proficiency of the grade VI pupils inوبينجويت. 

the elementary diocesan schools of Baguio and Benguet . ُىدؼَ البحث
إلى تحديدِ مستوى إتقاف تلاميذِ الصّؼّ السّادسِ لمياراتِ عمميّاتِ العمِـ الآتيةِ: المُلاحظة، 
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س، التّواصؿ، استخداـ العلاقات المكانيّة والزّمانيّة، التّصنيؼ، الاستدلاؿ، التّنبّؤ، القيا
فيما إذا كاف ىذا  ىدؼَ البحثُ إلى دراسةِ و كما ، تفسير البيانات، صياغة الفرضيّاتالتّجريب، 

. اُتّبعَ المنيجُ الوصفيّ، واُستخدَـ والجنسِ  العمرِ  يختمؼُ باختلاؼِ  مستوى مياراتِ عمميّاتِ العم ِـ
، وتكوّنت عيّنةُ البحثِ مف ) اختباراً تقييميّاً  ةً مف ( تمميذاً وتمميذ173لمياراتِ عمميّاتِ العمِـ

أفّ  وقد كشفت نتائجُ البحثِ مدارس في باجيو وبينجويت.  مف ثلاثِ  الصّؼّ السّادس الأساسيّ 
والقياسِ،  في مياراتِ التّصنيؼِ والاستدلاؿ المتوسّطِ كافَ فوؽ  تلاميذِ الصّؼّ السّادسِ مستوى 

الأخرى  كاف مستواىـ منخفضاً في ميارة التّجريب، وكاف ومستواىـ متوسّطاً في المياراتِ ا و كم
.مياراتِ في مستوى إتقانيـ ل والعمرِ  يوجدُ أثر لمجنسِ  ىذا ولـ، المدروسةِ   عمميّاتِ العمِـ

 منيا: الحاليّ  البحثُ  وموقعُ  ابقةِ السّ  راساتِ عمى الدّ  التعقيبُ . 3
 :دراساتِ  مع تشابوَ  الحاليّ  البحثَ ف خلاؿِ قراءتنا لمدّراساتِ السّابقةِ أفّ م نلاحظُ 

 ( 2017الحجاحجة وأبو عوّاد)( 2008، وتشاغوناؿ ويانغو) (، 2014كيتيمر )، و
 في استخداِـ المنيجِ الوصفيّ. (2014(، وحمداف وعبّاس )2011ساري وآخروف )

  في اختيارِ عيّنةِ البحثِ مف ( 2011، وساري وآخروف )(2014) عبّاسحمداف و
 تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ.

 ( 2017الحجاحجة وأبو عوّاد)( 2008، وتشاغوناؿ ويانغو) (، 2014كيتيمر )، و
في استخداٍـ اختبارٍ لقياسِ  (2014(، وحمداف وعبّاس )2011ساري وآخروف )

 مستوى مياراتِ التفّكيرِ المدروسةِ.
  ِتعرّؼِ في اختيارِ متغيّرِ مستوى تعميِـ الأّـ ل (2017عوّاد )الحجاحجة وأبو دراسة

 الفرؽِ بيف التّلاميذِ في امتلاؾِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ تبعاً ليذا المتغيّرِ.
 كما واختمؼَ البحثُ الحاليّ عف دراساتِ:

 ( 2017الحجاحجة وأبو عوّاد)( 2008، وتشاغوناؿ ويانغو) في (، 2014كيتيمر )، و
 اختيارِ عيّنةِ البحثِ.

 ( 2017الحجاحجة وأبو عوّاد)( 2008، وتشاغوناؿ ويانغو) (، 2014كيتيمر )، و
في الاختبارِ المستخدِـ لقياسِ  (2014(، وحمداف وعبّاس )2011ساري وآخروف )

 مستوى مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ لدى عيّنةِ البحثِ.
 :فيالسّابقة  الدّراساتِ  عف الحاليُّ  البحثُ وتميّزَ 
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  ِلدى  الأساسيّةِ  التّفكيرِ  مياراتِ  مستوى لدراسةِ  ،خاصّةال المدرسةِ  نوعِ  متغيّرِ  اختيار
 تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ. 

  تناوؿِ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ بشكؿٍ مستقؿٍ، وليس في سياؽِ دراسةِ التّفكيرِ النّاقدِ أو
.مياراتِ   عمميّاتِ العمِـ

 الدّراسةُ النّظريّةُ:
 :العمومِ  مادّةِ طبيعةُ  -1

ُـ العموِـ تطويراً مستمّراً مف أجؿِ مواكبةِ خصائصِ عصرِ التّقدِّـ العمميّ وتفجّر  يشيدُ تعمي
 المعرفةِ العمميّةِ، ولعؿّ ذلؾ الاىتماـ بالتّطويرِ، يستمدّ أصولو مف طبيعةِ العمِـ وبنيتو

Zaiton,2005,19))ىو تكامؿٌ بيف المعرفةِ العمميّةِ والطّريقةِ والمنيجِ العمميّ،  . فالعم ُـ
والمعرفةُ العمميّةُ نسيجٌ مف المفاىيِـ والمبادئ العمميّةِ، الّتي يكوّنيا الباحثُ في ضوء ملاحظاتوِ 

ولكفّ (Saleh, 2016, 8) . المنظّمةِ وتجاربوِ العمميّةِ لاكتشاؼِ الظّواىرِ وفيميا وتطويرىا
معرفةّ العمميّةَ عرضةٌ لمتّعديؿِ والتّغييرِ بسببِ ما تكتشفو الأبحاثُ والدّراساتُ العمميّةُ في ظؿّ ال

. ممّا أحدثَ تغييراتٍ في أىداؼِ ((Saidi & Al-Balushi, 2015, 18تقدِّـ الأجيزةِ العمميّةِ 
، فمـ  العمميّةِ  مف المعموماتِ؛ بؿ توظيؼُ المعرفةِ  يعدْ ىدفُيا حفظُ التّمميذِ لأكبرِ قدرٍ  مادّةِ العموِـ

جزءاً مف سموؾِ التّمميذِ  في تفسيرِ الظّواىرِ الطّبيعيّةِ وممارسةِ المنيجيّةِ العمميّةِ، بحيث تُصبحُ 
، عمى أفّ الغايةَ  .((Hasan, 2019, 17 اليوميّ  مف وىنا يؤكّدُ التّربويوف في مناىجِ العموِـ

)كيؼ  التّلاميذِ  تعمّ ِـ إلى متّلاميذ،لالمعرفةِ العمميّةِ  مف حفظِ وتمقيفتعميِـ العموِـ تحوّلت 
تتنوّع الموضوعات الّتي تتناوليا ىذا و  .((Zaiton, 2006, 119يتعمّموف( و)كيؼ يفكّروف( 

تجذبُ  الّتي موضوعاتِ ال وغيرىا الكثير مفمادّة العموِـ لتشمؿَ الإنسافِ والحيوافِ والنّباتِ 
َـ التّ  مباشرةً بحياتو، وتتطمّبُ منو المُلاحظةَ والمقارنةَ والاستقصاءَ  طُ رتبتمميذِ كونيا اىتما

والتّجريبَ والتّحميؿَ وغيرىا مف الميارات لفيِـ طبيعتيا، والعلاقاتِ الّتي تربطيا ليكوف أكثرَ قدرةً 
 قميمةٍ  أعوا ٍـ منذُ  طوّرت وزارةُ التّربيةِ السّوريّةِ قد ومف ىنا ف عمى حؿّ المشكلاتِ في حياتو.
، و  الموادّ ومنيا مضت المناىجِ التّعميميّةِ لجميعِ   حظي التّفكيرُ بأىميّةٍ واضحةٍ ظيرت فيالعموـ

، الفكريّ  الجانبِ ، إذ ركّزت عمى تعميِـ العمو ِـ أىداؼِ  ، فأصبح اليدؼُ الرّئيسُ مف تدريسِ العموِـ
كسابُ ابشكؿٍ رئيسٍ  ومياراتوِ  التفّكيرِ  تعمي ُـ َـ ، وا  لمتعمَميف طرائؽِ التفّكيرِ، وتعويدىـ استخدا

 THE Ministry of Education in Syrian)  أسسِ البحثِ العمميّ في حؿّ المشكلاتِ 

Arab Republic, 2019,5). 
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 مياراتُ التّفكيرِ الأساسيّة: -2
ىذا البحث، الّتي تناوليا الاختبارُ في التّفكيرِ الأساسيّةِ  مياراتِ عرضُت في ىذه الفقرةِ 

وىي  والتي تّـ قياسُ مستواىا لدى تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ.
و  Zayer (2019, 113) , وZaiton (2006,15-24)كالآتي كما وردت في كؿّ مف: 

(, 2212005 )et  al.,   Al-Najdiو ,Mahmoud (2006, 95)و , Al-Qasim et 

al., (2007, 40)(2102014 ,), وAbdullah , 2006(5,و) Burns, و 

,118)2006) Rayan (144,2007-148و )Jarawan(209, و Butrus (2008,  و 

Al-Afoun, & Al-Saheb ( 2012, 104) 

  َُـ الأجيزةِ والوسائؿِ  استخدا ُـ :المُلاحظة واحدةٍ أو أكثرَ مف الحواسّ الخمسِ أو استخدا
الميكانيكيّةِ المناسبةِ بشكؿٍ ىادؼٍ، بغيةَ دراسةِ وتحديدِ سماتِ ظاىرةٍ أو شيءِ أو 

اناتٍ حدثٍ، والحصوؿِ عمى معموماتٍ عنيا. إذ يمكفُ أف تُسفرَ ىذهِ الملاحظاتُ عف بي
ضروريّةٌ في كثيرٍ مف العمميّات العمميّة كالتّصنيؼِ وصوغِ  وىي. كميّةٍ أو نوعيّةٍ 

 .الفرضيّاتِ والاستدلاؿِ العمميّ 
  ُيعني التّمثيؿُ إعادةَ صياغةِ المعموماتِ أو إعادةَ التّعبيرِ عنيا بصورةٍ تُظيرُ : التّمثيل

معمومةٍ شفييّةٍ، أو مشكمةٍ بحيث يتّـ العلاقةَ الميمّةَ بيف عناصرىا، أو يتَـ إعطاءُ 
حو ذلؾ مف صورِ تحويميا إلى مخطّطاتٍ أو جداوؿٍ أو رموزٍ أو أشكاؿٍ بيانيّةٍ ون

ويأخذُ التّمثيؿُ أشكالًا عديدةً منيا التّمثيؿُ البصريّ، والمّفظي، إعادةِ الصّياغةِ. 
 .والرّمزي

  ُوتتطمّبُ التّعرؼَ إلى أوجوِ يِـ المعموماتِ ةِ مف مياراتِ تنظيارةُ المقارنتعدُّ م :المُقارنة ،
، والبحثِ عف نقاطِ التّشابوِ ونقاطِ الاختلاؼِ تلاؼِ بيف الأشياءِ أو الظّواىرِ الشّبوِ والاخ

ُـ المقارنةِ ييرِ الّتي تبنى عمييا المقارنةُ بينيا بناءً عمى عددٍ مف المعا . وتصاغُ ميا
 .المفتوحةِ والمقارنةُ المغمقةِ بإحدى صورتيف وىما: المقارنةُ 

 تعدّ ميارةُ تحديدِ الأنماطِ والعلاقاتِ مف مياراتِ التّحميؿِ،  :تحديدُ الأنماطِ والعلاقات
وتتمثّؿُ بتمييزِ التّمميذِ وتوضيحو لمطّرؽِ والعلاقاتِ الدّاخميّةِ الّتي ترتبطُ مف خلاليا 

ىذه الأحداثُ تخصّ الموضوعَ  العناصرُ والأحداثُ لمموضوعِ الواحدِ، سواءً أكانت
ذاتوِ، أو خارجَ إطاره. وتعتمدُ ىذهِ الميارةُ عمى معرفةِ التّمميذِ جيّداً بالمحتوى التّعميميّ 

 بؽَ وأف مرّ بيا.والخبرةِ السّابقةِ الّتي س



 مدار عيسى د. سمر يوسف  د. أميرة زمرد   2222عام  2العدد   44مجلة جامعة البعث   المجلد 

101 
 

 :تعدّ ميارةُ تحديدِ السّماتِ والمكوّناتِ مف مياراتِ التّحميؿِ،  تحديدُ السّمات والمكوّنات
ني تحديدَ التّمميذِ لصفاتِ الأشياءِ وخصائصيا، وذلؾ مف خلاؿِ قواعدِ المعرفةِ وتع

المخزّنةِ لديو، ومف ثّـ العمؿِ عمى توضيحِ الأجزاءِ الّتي تكوّف الكؿّ. أو تعني تجزئةَ 
 المعموماتِ المركّبةِ والمعقّدةِ إلى أجزاءٍ صغيرةٍ مف أجؿِ تحديدِ المسمّياتِ والأصناؼِ. 

 :ُتجميعُ البياناتِ المتشابيةِ في فئاتٍ عمى أساسِ صفاتيا أو معالميا أو  التّصنيف
خصائصيا. وتعدّ ىذه الميارةُ مف أىّـ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ، لأنّيا أساسيّةٌ لبناءِ 
الإطارِ المرجعيّ لمفردِ، وضروريّةٌ لمتّقدِّـ العمميّ وتطوّرهِ، كما وأفّ دراسةَ العالِـ 

 مى التّصنيؼِ.لطّبيعيّ مف حولنا تقوـ عا

 :ُوىو العمميّةُ الاستدلاليّةُ الّتي يتّـ بيا التّوصّؿُ إلى نتيجةٍ عامّةٍ مف الاستقراء 
ملاحظاتٍ جزئيّةٍ معيّنةٍ، أو بعضِ المشاىداتِ، أو الأمثمةِ الخاصّةِ حيثُ نبدأ 

لائميا لكي نصدرَ نتيجةً عامّةً بملاحظةِ الجزئيّاتِ والوقائعِ المحسوسةِ، ونتعرّؼُ عمى د
يمكفُ تعميميا عمى الفئةِ الّتي تنتمي إلييا ىذه الجزئيّات، وعميو فإفّ التفّكيرَ ىنا يسيرُ 

 العاّـ ومف الجزئيّ إلى الكميّ. مف الخاصّ إلى
 :ُأو ىو تطبيؽُ  الاستنباط ، ويعني الوصوؿَ إلى نتيجةٍ خاصّةٍ اعتماداً عمى مبدأ عاّـ

العامّةِ عمى حالةٍ خاصّةٍ مف الحالاتِ الّتي تنطبؽُ عمييا القاعدةُ، وعميوِ ينتقؿُ القاعدةِ 
الفكرُ ىنا مف العاّـ إلى الخاصّ ومف الكميّ إلى الجزئيّ، وفي ىذا النّوعِ مف الاستدلاؿِ 

 .يتّـ استخلاصُ النّتائجِ وليسَ ىناؾ ما يكتشؼُ أو يبتكرُ 
 يّ عمى الحدودِ الآتيةِ:اقتصرَ البحثُ الحالحدودُ البحثِ: 

  :ُعمى دراسةِ مستوى مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ  الحاليّ  البحثُ  اقتصرَ الحدودُ العمميّة
التفّكيرِ  الخاصّةِ. وتشمؿُ مياراتِ  لدى تلاميذ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ 

: المُلاحظة، والتّمثيؿ، والمقارنة، والتّصنيؼ، وتحديد السّمات الآتيةُ الأساسيّةِ 
 . والاستنباط، والاستقراءوالمكوّنات، وتحديد الأنماط والعلاقات، 

 :الخاصّةِ في مدينةِ  الأساسيّ مف المدارسالصّؼّ الرّابعِ  يذُ تلام الحدودُ البشريّة
 جبمة.

 :(.2021مف العاـ ) شيريّ شباط وآذاربيف طُبّقت أداةُ البحثِ  الحدودُ الزّمنيّة 
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 :المدارسِ الخاصّةِ مف الحمقةِ الأولى مف مرحمةِ التّعميـِ الأساسيّ في  الحدودُ المكانيّة
 .مدينةِ جبمة

 :منيجُ البحث
 إذ تيدؼُ  البحثِ.ىذا لتحقيؽِ أىداؼ  لأنّو المنيجُ المناسبُ  المنيج الوصفيّ، اُستخد َـ

الأبحاثُ في ىذا المنيجِ إلى وصؼِ واقعِ المشكلاتِ والظّواىرِ كما ىي، أو تحديدِ الصّورةِ 
الّتي يجبُ أف تكوفَ عمييا ىذه الظّواىرُ في ظؿّ معاييرٍ محدّدةٍ، مع تقديِـ توصياتٍ أو 

 ,Al-Nuaimi)مقترحاتٍ مف شأنيا تعديؿُ الواقعِ لموصوؿِ إلى ما يجبُ أف تكوفَ عميو ىذه 

. ويعتمدُ ىذا المنيجُ عمى التّعبيرِ النّوعيّ الّذي يصؼُ الظّاىرةَ ويوضّحُ ( 227 ,2015
 Abbas يوضّحُ مقدارَ وحجَـ الظّاىرةِ  خصائصيا، أو التّعبيرِ الكمّي الذّي يعطي وصفاً رقميّاً 

et al., 2014,74.) 
 مجتمعُ البحثِ وعيّنتو: 

 في المدراسِ الخاصّة، الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ تكوّف مُجتمعُ البحثِ مف جميعِ تلاميذِ 
( 219)والبالغِ عددىـ  ،مدينةِ جبمة ( في مدارسِ 2020/2021والمُسجميف في العاـ الدّراسي )

قد اتبّعت الباحثةُ طريقةَ الحصرِ الشّامؿِ، إذ طبّقت الاختبارُ عمى جميعِ أفرادِ و . تمميذاً وتمميذةً 
والجدوؿُ  .وتمميذةً  ( تمميذاً 178) العيّنةِ  مغَ عددُ بإذ  ادِ المتغيّبيف،بعدَ استبعالمجتمعِ الأصميّ 

 ( يوضّحُ وصؼَ العيّنةِ تبعاً لمتغيّريّ الجنسِ ومستوى تعميِـ الأّـ.1رقُـ )
 

 وصؼ عينّة البحث تبعاً لمتغيّريّ الجنسِ ومستوى تعميِـ الأـّ. (:1الجدول رقم )
 الذكور الإناث 

المجمو  
 ع

 النيائي

 المجموع

 دراسات عميا

 جامعة

 معيد متوسط

 ثانوي

 تاسع وما دوف

 المجموع

 دراسات عميا

 جامعة

 معيد متوسط

 ثانوي

 تاسع وما دوف

 العدد 20 22 13 25 10 90 22 30 10 23 3 88 178

 
 أداةُ البحثِ:
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 إعدادُ اختبار مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ وتجربتو استطلاعيّاً: . 1
صياغةُ خمسةِ أسئمةٍ لكؿّ ميارةٍ مف مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ الأتية: الملاحظةِ  تمّت

والتّمثيؿِ والمقارنةِ والتّصنيؼِ وتحديدِ السّماتِ والمكوّناتِ وتحديدِ الأنماطِ والعلاقاتِ والاستقراءِ 
  :عند تصميِـ أسئمةِ الاختبارِ  ما يأتي تمّت مراعاةُ والاستنباطِ. وقد 

  ّقةُ المّغويّةُ والعمميّةُ للأسئمةِ ولبدائؿِ الإجابةِ عنياالد 
 .ُالوضوحُ والتّنوع 
  ِمناسبةُ الأسئمةِ لممستوى العقميّ والعمريّ لتلاميذ الصّؼّ الرّابع 
 .  مرتبطةٌ بمادّة العموِـ
 ضعت تعميماتِ الاختبارِ، والّتي شممت:ثّـ وُ 
  ّو وشعبتو.التعميماتُ الخاصّةُ باسـ التّمميذِ ومدرستو وصف 
 .ِالتّعميماتُ الخاصّةُ بطريقةِ الإجابةِ عف الأسئمة 
 .ٍالطّمبُ إلى التّمميذِ عدَـ ترؾِ أي سؤاؿٍ دوف إجابة 

( تمميذاً وتمميذةً مف خارجِ عيّنةِ 30الاختبارُ عمى عيّنةٍ استطلاعيّةٍ مؤلّفةٍ مف ) بّؽَ ثّـ طُ 
البحثِ الأصميّةِ مف تلاميذ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ مف مدرسةِ آفاؽِ المستقبؿِ الخاصّةِ، بغرضِ 

كانوف الأوّؿِ مف عاـ الثاّني مف معرفةِ مدى فيِـ التّلاميذِ لأسئمةِ الاختبارِ. وطُبّؽ الاختبارِ في 
2020. 
 يكومتريّةِ للاختبارِ:. دراسةُ الخصائصِ السّ 2

 . الصّدقُ الظّاىري:1.2
مختصّاً مف أعضاءِ الييئةِ التّدريسيّةِ مف  (14بصورتوِ الأوليّة عمى ) الاختبارِ  تّـ عرضُ 

(، وبعدَ الأخذِ بملاحظاتِ المحكّميف، تكوّف 1)رقـ ممحؽ الكميّة التّربية في جامعةِ تشريف. 
 (2الممحؽ رقـ ) مياراتِ تفكيرٍ أساسيّةٍ.( 8( سؤالًا، تقيسُ )40الاختبارُ مف )

 ألفا كرونباخ: ثباتُ الاتّساقِ الدّاخميّ بمعادلةِ . 2.2
والجدوؿُ معامؿ الثبّاتِ بطريقةِ ألفا كرونباخ لدرجاتِ تلاميذِ العيّنةِ الاستطلاعيّةِ،  تّـ حسابُ 

 ( يوضّحُ النّتيجةَ.1رقـ )
 . الثبّاتُ بإعادةِ التّطبيقِ:3.2   
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 إعادةُ  تمّت (2/12/2020(في  عمى تلاميذِ العيّنةِ الاستطلاعيّةِ  تبارُ الاخ ؽَ أف طبّ بعد 
 ارتباطِ  معامؿُ  سبَ يف مف التّطبيؽِ الأوّؿ، ثّـ حُ بعدَ حوالي أسبوعذاتيا  العيّنةِ تطبيقو عمى 

يوضّحُ ( 2والجدوؿُ رقـ )بيرسوف بيف التّطبيقيف الأوَؿ والثاّني لاستخراجِ معامؿِ الثبّاتِ. 
 .النّتيجةَ 

 .لأفراد العينّةِ الاستطلاعيةِّ  قيـُ معاملاتِ الثبّاتِ بطريقةِ إعادةِ التطّبيؽِ والاتسّاؽِ الدّاخمي  (:2)رقم الجدول 
 إعادةُ التّطبيؽِ  الاتّساؽُ الدّاخميّ )ألفا كرونباخ( الثبّاتُ 

 0.89** 0.87 بنود الاختبار
 0.05)**( داؿ عند مستوى الدّلالة 

، بمعادلةِ ألفا كرونباخ ( أفّ معاملاتُ الثبّاتِ بطريقةِ الاتّساؽِ الدّاخميّ 2)رقـ مف الجدوؿ  نلاحظُ 
عادةُ التّطبيؽِ كانت دالّة بشكؿ كاؼٍ، وىذا يدؿّ عمى تمتّع الاختبارِ بدرجةِ ثباتٍ كافيةٍ، في حاؿِ  وا 

رُ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ أصبحَ صالحاً فاختبا بالتّاليفي حدودِ عيّنةِ البحثِ، و  عدّة تطبيقو مرّاتٍ 
 لمتّطبيؽِ النّيائي.

يحسبُ الصّدؽُ الذّاتي مف خلاؿِ حسابِ الجذرِ التّربيعيّ لمعامؿِ  . الصّدقُ الذّاتي:4.2
 ثباتِ الاختبارِ، وعميو يكوفُ معامؿُ الصّدؽِ الذّاتيّ لاختبارِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ كالآتي:

ُـ السّابقةُ تدؿّ عمى أفّ الاختبارَ يتميّزُ بدرجةٍ           √  ،      √= 0.93 والقي
 مقبولةٍ مف الصّدؽِ الذّاتي.

 . معاملاتُ السّيولةِ والصّعوبةِ والتّمييزِ لأسئمةِ الاختبارِ:5.2
إلى  يعبّرُ معامؿُ السّيولةِ عف نسبةِ عددِ التّلاميذِ الّذيف أجابوا إجابةً صحيحةً عف السّؤاؿِ 

 :مجموعِ الإجاباتِ الصّحيحةِ والخاطئة، ويُحسبُ باستخداِـ المعادلةِ الآتيةِ 
عددُ الإجاباتِ الصّحيحةِ/)عددُ الإجاباتِ الصّحيحةِ+ عددُ الإجاباتِ  معامؿُ السّيولةِ =

 الخاطئةِ(
 وعميو ويُمكننا حسابُ معامؿُ الصّعوبةِ باستخداِـ المعادلةِ الآتيةِ:  

 (. ,97,2009Michael) مُعامؿ السّيولة  – 1معامؿُ الصّعوبةِ = 
عمى التّمييزِ بيف التّمميذِ المُمتازِ  أسئمتوِ  ىذا ويُعبّر معامؿُ تمييزِ أسئمةِ الاختبارِ عف قدرةِ 

 سبت معاملاتِ تمييزِ أسئمةِ الاختبارِ وفؽَ القانوف:     والتّمميذِ الضّعيؼِ، وقد حُ 
 ف 0.5د( / مج  –ت= )مج ع 
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(، ويمغَ متوسّطُ معاملاتِ 0.66-0.30وقد تراوحت معاملاتُ الصّعوبةِ لأسئمةِ الاختبارِ بيف )
(، وبمغَ متوسّطُ 0.70-0.34(، كما وتراوحت معاملاتُ السّيولةِ بيف )0.48الصّعوبةِ )

، وبمغَ (0.70-0.30(. أمّا معاملاتُ التّمييزِ فقد تراوحت بيف )0.52معاملاتِ السّيولةِ )
يوضّحُ معاملاتِ السّيولةِ والصّعوبةِ  (3) رق ُـ والممحؽُ (. 0.50متوسّطُ معاملاتِ التّمييزِ )

والتّمييزِ لأسئمةِ اختبارِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ، وجميعُ القيِـ مقبولةٌ، وىذا يدؿُّ عمى 
 صلاحيّةِ الاختبارِ لمتّطبيؽِ.

 رِ الأساسيّةِ:. تصحيحُ اختبارِ مياراتِ التّفكي3
( سؤالًا، حيثُ يناؿُ كؿّ سؤاؿٍ يجيبُ عنو التّمميذُ 40تكوّف الاختبارُ بصورتو النّيائيّةِ مف )

إجابةً صحيحةً درجةً واحدةً، ويناؿُ درجةُ الصّفرِ عند الإجابةِ الخاطئةِ عف أيّ سؤاؿٍ. وعميو 
( درجةً، ودرجةُ الصّفرِ 40الاختبارِ ىي )فإفّ أعمى درجةً يمكفُ أف يحصؿَ عمييا التّمميذُ في 

 عندما لا يجيبُ التّمميذُ بشكؿٍ صحيح عف جميعِ أسئمةِ الاختبارِ.
  سؤالِ البحثِ ومناقشتيا: نتيجةُ 

ما مستوى امتلاك تلاميذِ الصّفّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ في مدينةِ جبمة 
 ةِ العمومِ؟لمياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّ 

، اختبارَ ت لعيّنةٍ واحدةٍ، إذ يُستخدُـ ىذا استخدمت الباحثةُ، للإجابةِ عف ىذا السّؤاؿ
الاختبارُ لمعرفةِ ما إذا كافَ متوسّطِ متغيّرٍ ما لعيّنةٍ واحدةٍ يساوي قيمةً ثابتةً، وقد حدّدت 

( 0راوحُ درجاتُ الاختبارِ بيف )الباحثةُ ىذهِ القيمةَ الثاّبتةَ عمى أساسِ الدّرجةِ الوسطى، إذ تت
، كما وتتراوحُ درجاتُ (20=2(/40+0(، وعميوِ فإفّ القيمةَ الّتي تتوسّطُ ىذا المدى: )40و)

(، وعميوِ فإفّ القيمةَ الّتي تتوسّطُ ىذا المدى: 5( و)0كؿّ ميارةٍ فرعيّةٍ في الاختبارِ بيف )
 :( النتاّئجَ 3حُ الجدوؿُ رقـ )وضّ . وي2.5=2(/0+5)

لعينة واحدة لمفرؽ بيف المتوسطيف الفعمي والفرضي لاختبار ميارات  T-testنتائج اختبار  (:3)رقم الجدول 
 الكميّ ولكؿّ ميارة فرعيةّ منو عمى حدةالتفكير الأساسية 

الاَسشاف  قيًخ د دسخخ انسشيخ قيًخ انذلانخ انقشاس

 انًؼيبسي

 

 انًزىسظ

 انفؼهي

 انًزىسظ

 انفشضي

 انًهبسح

 انًلازظخ 2.5 3.35 1.151 9.835 177 0.000 دال

 انزًثيم 2.5 2.66 1.552 1.353 177 0.178 غيش دال

 انًقبسَخ 2.5 3.53 1.320 10.392 177 0.000 دال

0.959- 177 0.339 غيش دال  انزصُيف 2.5 2.39 1.485 
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6.433- 177 0.000 دال رسذيذ انسًبد  2.5 1.76 1.538 

 وانًكىَبد

7.135- 177 0.000 دال رسذيذ الأًَبط  2.5 1.78 1.355 

 وانؼلاقبد

8.039- 177 0.000 دال  الاسزقشاء 2.5 1.74 1.268 

6.166- 177 0.000 دال  الاسزُجبط 2.5 1.80 1.507 

5.025- 177 0.000 دال  انكهيّ 20 19.03 10.755 

 
، الكميّ  التّفكيرِ الأساسيّةِ مياراتِ ختبارِ ( أفّ قيمةَ الدّلالةِ لا3) رقـ نلاحظُ مف الجدوؿ

 والعلاقات، الأنماطوتحديد تحديد السّمات والمكوّنات، و الملاحظةِ، والمقارنةِ، ولمياراتِ ِ 
(، ممّا يعني أفّ قيمة ت لتمؾ الميارات 0.05أقؿّ مف )جميعيا كانت ، الاستقراءِ و ، الاستنباطِ و 

ونقبؿ الفرضية البديمة، ويُتّخذ القرار الآتي: دالّة إحصائيّاً، وبالتّالي نرفض الفرضيّة الصّفريّة 
لدرجاتِ التّلاميذِ بالنّسبةِ  والفرضيّ  توجدُ فروؽٌ دالّةٌ إحصائيّاً بيف المتوسّطيف الفعميّ 

، والمكوّناتِ  السّماتِ  تحديدِ  الاختبارِ الكميّ، ومياراتِ في  لتمؾِ المياراتِ. وكانت ىذه الفروؽُ 
لصالحِ المتوسّطِ الفرضيّ، أي أفّ التّلاميذ ، الاستقراءِ و ، الاستنباطِ و ، والعلاقاتِ  الأنماطِ  وتحديدِ 
لأنّيا أقؿّ مف  عمى الاختبارِ الكميّ بمستوى ضعيؼٍ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ  يمتمكوف

( فيما يخصّ 2017ومع نتيجة دراسةِ الحجاحجة وأبو عوّاد ) ،%(50) المستوى الفرضيّ 
 إذ تعدّ ميارتيّ تحديدِ السّماتِ والمكوّناتِ وتحديدِ الأنماطِ والعلاقاتِ  والتّحميؿِ ميارتي الاستقراءِ 

( فيما يخصّ ميارةَ 2014ميارتيّ تحميؿٍ، كما وتتفّؽُ مع نتيجةِ دراسةِ حمداف وعبّاس )
 الاستنباطِ.

والمقارنةِ فقد كانت لصالحِ المتوسّطِ الفعميّ الحقيقيِ، أي  أمّا الفروؽُ في ميارتي الملاحظةِ 
أفّ التّلاميذّ يمتمكوفَ ىذه المياراتِ بمستوى جيّدٍ لأنّو فوؽ المتوسّطِ الفرضيّ. وتختمؼُ ىذه 

الملاحظةِ  ( الّتي توصّمت إلى مستوى ميارة2011) ساري وآخروفالنّتيجةُ عف نتيجةِ دراسةِ 
( الّتي توصّمت إلى أفّ 2008) تشاغوناؿ ويانغووعف نتيجةِ دراسةِ عيفاً، لدى التّلاميذِ كاف ض

 التّلاميذَ امتمكوا ميارةَ الملاحظةِ بمستوى متوسّطٍ.
التّمثيؿِ والتّصنيؼِ كانت  ميارتيختبارِ قيمةَ الدّلالةِ لا( أفّ 3رقـ ) كما ونلاحظُ مف الجدوؿِ 

 ، وبالتاّلي نقبؿُ إحصائيّاً  دالّةٍ  غير الميارتيفيمة ت لتمؾ ممّا يعني أفّ ق (0.05أكبر مف )
إحصائيّاً  لا يوجدُ فرؽٌ داؿّ ، ويُتّخذ القرار الآتي: البديمةَ  الفرضيةَ ، ونرفضُ الصّفريّةَ  الفرضيّةَ 

ممّا  التّمثيؿِ والتّصنيؼِ. لميارتيّ  لدرجاتِ التّلاميذِ بالنّسبةِ  والفرضيّ  بيف المتوسّطيف الفعميّ 
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 لاميذَ يمتمكوفَ ىذه المياراتِ بمستوى متوسّط. وتختمؼُ ىذه النّتيجةُ عف نتيجةِ يعني أفّ التّ 
إلى أفّ التّلاميذَ  والتّي توصّمت ميارةَ التّصنيؼِ  ( فيما يخصُّ 2008تشاغوناؿ ويانغو ) دراسةِ 

 .يمتمكونيا بمستوى فوؽَ المتوسّطِ 
المدارسِ الخاصّةِ ضمفَ في  معظِـ تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ  وقوعُ  يمكفُ أف يُفسّرَ و 

منيا: انخفاضُ درجةُ  ، قد تكوفُ وراءَ ىذه النّتيجةَ،أسبابٍ عدّةٍ لمنخفضِ والمتوسّطِ با المستوييف
أو عدَـ شموليةِ محتوى الكتابِ  ،تضميفِ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ في محتوى منياجِ العمو ِـ

المياراتِ، وقد يكوف أسموبُ الدّمجِ ليذه الميارات في المحتوى غير كاؼٍ بمفرده لتنميةٍ  لكؿّ 
جيّدةٍ ليا. كما قد يكوف للإعدادِ الأكاديميّ لممعمّـ دورٌ في ىذه النّتائجِ، فيؿ تّـ إعدادهُ وتدريبو 

مو في وسطٍ يحفزّه ىو عمى خمؽِ بيئةٍ صفيّةٍ تعميميّةٍ مفكّرةٍ؟ أـ إلى أيّ مدى تّـ إعداده وتأىي
 ؟عمى تلاميذهِ في الصّؼّ  نفسو عمى التّفكير، حتّى يستطيعَ إسقاطَ خبرتو في ىذا المجاؿِ 

الملاحظةِ والمقارنةِ فقد يعودُ إلى التّركيزِ عمى استخداِـ  وأمّا المستوى الجيّدِ لميارتيّ  
المرحمةِ العمريّةِ، إذ أفّ يعدُّ تفعيؿُ حواسّ التّمميذِ،  في ىذهِ الوسائؿِ التّعميميّةِ الحسّيّةِ 

واستخداميا في الحصوؿِ عمى المعموماتِ واكتشاؼِ العالِـ مف حولو، مسيطراً عمى التّعميِـ في 
.  الحمقةِ الأولى مف مرحمةِ التّعميِـ الأساسيّ، وخصوصاً في مادّةِ العموِـ

 ومناقشتيا: النّتائجُ المتعمّقةُ بالفرضيّةِ الأولى
لا يوجدُ فرقٌ ذو دلالةٍ إحصائيّةٍ بين متوسطيّ درجاتِ التّلاميذِ عمى اختبارِ مياراتِ 

  .التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ العمومِ يعزى لمتغيّر الجنسِ 
لاختبارِ ىذه الفرضيّةِ، حُسبت المُتوسّطات الحسابيّةِ والانحرافاتِ المعياريّةِ لدرجاتِ تلاميذِ 
عيّنةِ البحثِ عمى اختبارِ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّ الكمّيّ، وعمى كؿّ ميارةٍ فرعيّةٍ، ولتعرّؼ 

(، اُستخدَـ اختبار ت لمعيّناتِ a=0.05دلالةِ الفرؽ بيف ىذيف المُتوسّطيف عند مستوى الدّلالةِ )ِ 
 ( النتّائج.4المُستقمّةِ، ويوضّحُ الجدوؿ رقـ )

( لمعينات المستقمة لمفرؽ بيف متوسّطي درجات التلاميذ عمى اختبار T-testاختبار )نتائج  (:4الجدول رقم )
 ميارات التفكّير الأساسيةّ وفؽ متغيّر الجنس.

قيًخ  انقشاس

 انذلانخ

دسخخ 

 انسشيخّ

الاَسشاف  قيًخ د

 انًؼيبسي

زىسّظ   ً ان

 انسسبثي

 يهبسح انزفكيش اندُس انؼذد

غيش 

 دال

0.112 176 -1.596  انًلازظخ إَبس 98 3.22 1.108 

 ركىس 82 3.50 1.191

 انًقبسَخ إَبس 98 2.83 1.612 2.877 149.259 0.005 دال
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 ركىس 80 2.45 1.457

غيش 

 دال

 انزصُيف إَبس 98 2.50 1.542 1.062 176 0.290

 ركىس 80 2.26 1.412

غيش 

 دال

0.746 176 -0.325 انسًبد رسذيذ  إَبس 98 1.72 1.552 

 ركىس 80 1.80 1.529 وانًكىَبد

غيش 

 دال

0.223 176 -1.222 رسذيذ الاًَبط  إَبس 98 1.66 1.384 

 وانؼلاقبد
 ركىس 80 1.91 1.314

غيش 

 دال

0.707 175.627 -0.376  الاسزقشاء إَبس 98 1.70 1.356 

 ركىس 80 1.78 1.158

غيش 

 دال

0.332 176 -0.973  الاسزُجبط إَبس 98 1.70 1.430 

 ركىس 80 1.93 1.597

غيش 

 دال

 انزًثيم إَبس 98 2.83 1.612 1.618 176 0.107

 ركىس 80 2.45 1.457

غيش 

 دال

 انكهيّ إَبس 98 31.32 11.057 0.503 176 0.616

 ركىس 80 30.50 10.425

، وعمى مستوى الكميّ  مستوى الاختبارِ ( أفّ قيمةَ الدّلالةِ عمى 4) رقـ مف الجدوؿِ  نلاحظُ 
 ،العلاقاتِ  دِ وتحدي ،السّماتِ والمكوّناتِ  وتحديدِ  والتّمثيؿِ، ،والتّصنيؼِ  ،المُلاحظةِ  مياراتِ 

للاختبار ( ت)(، ممّا يعني أفّ قيمةَ 0.05، كانت جميعيا أكبر مف )والاستنباطِ  ،والاستقراءِ 
نقبؿ الفرضيّة الصّفريّة، ويُتّخذ القرار ائيّاً، وعميو إحص ولمميارات السّابقةِ غير دالّةٍ  الكميّ 

ودرجاتِ الإناثِ عمى  الذّكورِ  درجاتِ  بيف متوسّطيّ  ذو دلالةٍ إحصائيّةٍ الآتي: لا يوجدُ فرؽٌ 
 ،والتّصنيؼِ  ،المُلاحظةِ  مياراتِ وعمى مستوى ، اتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ الكميّ اختبارِ ميار 

ىذه  وقد تعودُ  .والاستنباطِ  ،والاستقراءِ  ،العلاقاتِ  دِ وتحدي ،السّماتِ والمكوّناتِ  وتحديدِ  والتّمثيؿِ،
ومؤثّراتٍ تربويّةٍ متماثمةٍ  التّلاميذَ جميعيـ في ىذه المرحمةِ يخضعوفَ لعوامؿٍ إلى أفّ النّتيجةَ 

والبيئةِ المدرسيّةِ التّعميميّةِ بكؿّ ما يقدّمانو  إلى حدّ كبيرٍ، مف حيثُ المنياجِ التّعميميّ المقرّر،
، إذ أفّ التّلاميذَ يعمّميـ خريجُ كميّةِ التّربيّةِ  مف خبراتٍ موحّدةٍ لكلا الجنسيف، ومف حيث المعمِّـ

وتختمؼ ىذه النتّيجةُ عف نتيجةِ دراسةِ )معمّـ صؼ( المعدّ خصّيصاً لمتّعميِـ في ىذه المرحمةِ. 
الملاحظةِ  تفوّقف عمى الذّكورِ في ميارتيّ  ( الّتي وجدت أفّ الإناثَ 2011) ساري وآخروف

 ( الّتي توصّمت إلى أفّ الإناثَ 2017والتّصنيؼِ، وعف نتيجةِ دراسة الحجاحجة وأبو عوّاد )
التّحميؿِ والاستقراءِ. وتتفّؽُ ىذه النّتيجةُ مع نتيجةِ دراسةِ كيتمير  قف عمى الذّكورِ في ميارتيّ تفوّ 
ملاحظةِ والاستقراءِ في امتلاؾِ مياراتِ ال جد فروقاً بيف الذّكورِ والإناثِ ( الّتي لـ ت2014)

( الّتي لـ تجد فرقاً بيف الذّكورِ والإناثِ 2014ومع نتيجةِ دراسةِ حمداف وعبّاس ) والاستنباطِ.
 في امتلاؾِ ميارةِ الاستنباطِ.



 مدار عيسى د. سمر يوسف  د. أميرة زمرد   2222عام  2العدد   44مجلة جامعة البعث   المجلد 

109 
 

عمى مستوى ميارةِ المقارنةِ كاف أصغرَ  الدّلالةِ أفّ قيمةَ ( 4رقـ ) كما نلاحظُ مف الجدوؿِ 
ةَ الصّفريّةِ، ونقبؿُ دالّةٌ إحصائيّاً، وعميو نرفضُ الفرضيّ  (ت)ممّا يعني أفّ قيمةَ (، 0.05مف )

بيف متوسّطي درجات  ذو دلالةٍ إحصائيّةٍ يوجدُ فرؽٌ الفرضيّةَ البديمةّ، ويُتّخذُ القرارُ الآتي: 
ميارةِ المقارنةِ، وىذا الفرؽُ لصالحِ المتوسّطِ الأعمى، أي لصالحِ عمى  الذّكور ودرجاتِ الإناثِ 

خصيصةٍ مثبتةٍ في عمِـ النّفسِ،  بأفّ ذلؾ قد يعودُ إلى ىذه النّتيجةَ  يُمكفُ أف تفُسّرَ و  الإناثِ.
ترتبطُ بالإناثِ بشكؿٍ مباشرٍ، وىي أفّ الأنثى تتفوّؽُ عمى الذّكرِ في القدراتِ المّفظيّةِ، ومخزونيا 

مّما يجعميا أفضؿُ في ذكرِ أوجوِ . Al-Hegazi, 2017, 68))أكبرُ مف مخزوفِ الذّكر المّغويّ 
،  الشّبوِ والاختلاؼِ بيف الأشياءِ والأحداثِ  في أثناءِ تطبيؽِ الاختبارِ أفّ  ىذا وقد لوحظَ والمفاىيِـ

الإناثِ كفّ يذكرفَ مترادفاتٍ لمفكرةِ الواحدةِ في الوقتِ الّذي كاف فيو الذّكورُ يكتفوفَ بأوّؿ فكرةٍ 
ولربّما جذبت بنودُ الاختبارِ الخاصّةِ بميارةِ المقارنةِ وأثارت اىتماميفّ للإجابةِ عنيا  يكتبونيا.

  كثرَ مف الذّكور،أ
 النّتائجُ المتعمّقةِ بالفرضيّةِ الثاّنيةِ ومناقشتيا:

لا يوجدُ فرقٌ ذو دلالةٍ إحصائيّةٍ بين متوسطيّ درجاتِ عيّنةِ البحثِ عمى اختبارِ مياراتِ 
 التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ العمومِ يعزى لمتغيّر مستوى تعميمِ الأمّ.

حُسبت المُتوسّطات الحسابيّةِ والانحرافاتِ المعياريّةِ لدرجاتِ تلاميذِ لاختبارِ ىذه الفرضيّةِ، 
عيّنةِ البحثِ عمى اختبارِ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّ الكمّيّ، وعمى كؿّ ميارةٍ فرعيّةٍ، ولتعرّؼ 

(، اُستخدَـ اختبارُ تحميؿِ a=0.05بيف ىذه المُتوسّطات عند مستوى الدّلالةِ )ِ  وؽدلالةِ الفر 
 النتاّئج.( 6ورقـ )( 5رقـ ) يف، ويوضّحُ الجدولOne Way ANOVAتّبايفِ الأحاديّ ال

 الإحصائياّت الوصفيةّ لتوزعّ درجات أفراد عينّة البحث حسب متغيّر مستوى تعميـ الأ ّـ (:5الجدول رقم )
يسزىي رؼهيى  انًهبسح

 الأو

انًزىسظ  انؼذد

 انسسبثي

الاَسشاف 

 انًؼيبسي

 1.254 3.58 42 دوٌ ربسغ ويب انًلازظخ

 0.969 2.96 52 ثبَىي

 1.500 3.61 23 يؼهذ يزىسظ

 0.873 3.44 48 خبيؼخ

 1.450 3.54 13 دساسبد ػهيب

 1.274 2.71 42 ربسغ ويب دوٌ انزًّثيم

 1.601 2.42 52 ثبَىي

 1.621 3.09 23 يؼهذ يزىسظ

 1.730 2.67 48 خبيؼخ

 1.387 2.62 13 دساسبد ػهيب

 1.185 3.76 42 ربسغ ويب دوٌ انًقبسَخ
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 1.391 3.42 52 ثبَىي

 0.915 3.74 23 يؼهذ يزىسظ

 1.458 3.52 48 خبيؼخ

 1.405 2.85 13 دساسبد ػهيب

 1.378 2.62 42 ربسغ ويب دوٌ انزصُّيف

 1.232 2.17 52 ثبَىي

 1.166 2.22 23 يؼهذ يزىسظ

 1.909 2.63 48 خبيؼخ

 1.414 2.00 13 دساسبد ػهيب

رسذيذ انسًّبد 

 وانًكىَّبد

 1.708 1.76 42 ربسغ ويب دوٌ

 1.514 1.46 52 ثبَىي

 1.392 1.87 23 يؼهذ يزىسظ

 1.584 2.00 48 خبيؼخ

 1.068 1.85 13 دساسبد ػهيب

رسذيذ الأًَبط 

 وانؼلاقبد

 1.423 1.69 42 ربسغ ويب دوٌ

 1.321 1.52 52 ثبَىي

 1.460 1.70 23 يؼهذ يزىسظ

 1.315 2.19 48 خبيؼخ

 1.032 1.69 13 دساسبد ػهيب

 1.231 1.74 42 ربسغ ويب دوٌ الاسزقشاء

 1.306 1.52 52 ثبَىي

 1.267 1.83 23 يؼهذ يزىسظ

 1.325 1.90 48 خبيؼخ

 1.068 1.85 13 دساسبد ػهيب

 1.570 1.79 42 ربسغ ويب دوٌ الاسزُجبط

 1.542 1.77 52 ثبَىي

 1.521 1.70 23 يؼهذ يزىسظ

 1.550 1.98 48 خبيؼخ

 1.050 1.54 13 دساسبد ػهيب

 1.325 1.32 13 دساسبد ػهيب

 10.868 30.88 42 ربسغ ويب دوٌ انكهيّ

 10.838 28.96 52 ثبَىي

 11.281 31.91 23 يؼهذ يزىسظ

 10.841 33.40 48 خبيؼخ

 7.720 29.46 13 دساسبد ػهيب

 
نذلانخ انفشوق ثيٍ يزىسّطبد دسخبد رلاييز انصّفّ  One Way ANOVAَزبئح اخزجبس  (:6الجدول رقم )

 انشّاثغ الأسبسيّ في انًذاسس انخبصّخ رجؼبً نًزغيشّ يسزىي رؼهيى الأو

يدًىع  يصذس انزجّبيٍ انًهبسح

 انًشثؼّبد

دسخخ 

 انسشيخ

يزىسّظ 

 انًشثؼبد

قيًخ 

 ف

يسزىي 

 انذّلانخ

2.22 2.871 4 11.484 ثيٍ انًدًىػبد انًلازظخ

8 

0.068 

 1.289 173 222.921 داخم انًدًىػبد

 177 234.404 انًدًىع
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0.75 1.816 4 7.262 ثيٍ انًدًىػبد انزًّثيم

0 

0.559 

 2.421 173 418.833 داخم انًدًىػبد

 177 426.096 انًدًىع

1.44 2.485 4 9.942 ثيٍ انًدًىػبد انًقبسَخ

1 

0.223 

 1.725 173 298.418 داخم انًدًىػبد

 177 308.630 انًدًىع

1.13 2.490 4 9.962 ثيٍ انًدًىػبد انزصُّيف

2 

0.343 

 2.199 173 380.510 داخم انًدًىػبد

 177 390.472 انًدًىع

 177 254.612 انكهي

رسذيذ انسًّبد 

 وانًكىَّبد

0.81 12 4 7.769 ثيٍ انًدًىػبد

8 

0.515 

 2.375 173 410.843 داخم انًدًىػبد

 177 418.612 انًدًىع

رسذيذ الأًَبط 

 وانؼلاقبد

.1 3.026 4 12.103 ثيٍ انًدًىػبد

673 

0.

 1.809 173 312.908 داخم انًدًىػبد 158

 177 325.011 انكهي

0.61 1.004 4 4.014 ثيٍ انًدًىػبد الاسزقشاء

9 

0.650 

 1.622 173 280.576 داخم انًدًىػبد

 177 284.590 انًدًىع

0.29 0.684 4 2.736 ثيٍ انًدًىػبد الاسزُجبط

6 

0.880 

 2.309 173 399.382 داخم انًدًىػبد

 177 402.118 انًدًىع

150.62 4 602.527 ثيٍ انًدًىػبد انكهيّ

3 

1.31

1 

0.268 

19872.0 داخم انًدًىػبد

18 

173 114.86

7 

20474.5 انًدًىع

45 

177 

 

، وعمى مستوى الكميّ  الدّلالةِ عمى مستوى الاختبارِ مةَ ( أفّ قي6) رقـ مف الجدوؿِ  نلاحظُ 
، وعميو تقُبؿُ الفرضّيةُ الصّفريّةُ، ويُتّخذُ القرارُ (0.05كؿّ ميارةٍ فرعيّةٍ عمى حدة ىي أكبر مف )

درجاتِ عيّنةِ البحثِ عمى اختبارِ  إحصائيّةٍ بيف متوسّطات لا توجدُ فروؽٌ ذاتُ دلالةٍ الآتي: 
. مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ العموِـ يعزى لمتغيّرِ  ممّا يعني أف  مستوى تعميِـ الأّـ

اختلاؼَ مستوى تعميِـ الأّـ لـ يكف لو أثرٌ في مستوى مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ لدى أطفاليفّ، 
بأفّ مياراتِ التفّكيرِ بشكؿٍ عاّـ تحتاجُ إلى أسئمةٍ دقيقةٍ، وخططٍ  تفُسّرَ ىذه النّتيجةُ يُمكف أف و 

تعميميّةٍ مدروسةٍ وموضوعةٍ بدقّةٍ، ومدعّمةٍ بأنشطةٍ ووسائؿٍ تعميميّةٍ تحفّزُ التّفكيرَ، ولذلؾ فإفّ 
ُـ المختصّ المدرّ  عمى تنميةِ التفّكيرِ  كثرَ قدرةً الشّخصَ الأ عمى تنميتو لدى  بُ ىو المعمّ

مع أفّ ذلؾَ لا ينفي تأثيرَ الأّـ، كونيا تقضي وقتاً طويلًا مع طفميا، ولكفّ أيّةَ  الأطفاؿِ،
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ىذه تتفّؽُ و  عمى الأغمبِ إلى الدّقةِ والمنيجيّةِ.ستفتقرُ  بيا لاستثارةِ تفكيرِ طفميا محاولةٍ ستقو ُـ
وجدت أنّو لـ يكف لمستوى تعميِـ تي (، الّ 2017مع نتيجةِ دراسةِ الحجاحجة وأبو عوّاد )النّتيجةُ 

 أطفاليفّ.مياراتِ الاستقراءِ والتّحميؿِ والتّقييـ لدى مستوى الأّـ أثراً في 
 

 ممخّصُ نتائجِ البحثِ:
أفّ مستوى ميارات التفّكيرِ الأساسيّة لدى تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ  نتائجُ البحثِ إلىتوصّمت 

%(، 50ضعيفاً تحت المستوى الفرضيّ ) كاف الخاصّةِ في مادّةِ العمو ِـالأساسيّ في المدارسِ 
 ،والعلاقاتِ  الأنماطِ وتحديدِ ، والمكوّناتِ  السّماتِ  تحديدِ  كما وامتمؾ التّلاميذُ مياراتِ 

بمستوى الملاحظةِ والمقارنة  توى ضعيؼٍ، بينما امتمكوا ميارتيبمس، الاستقراءِ و ، الاستنباطِ و 
يعزى  كما لـ يوجد فرؽٌ بمستوى متوسّطٍ.  فقد امتمكوىا التّمثيؿِ والتّصنيؼِ  تيّ ميار جيّدٍ، أمّا 

المدارسِ الخاصّةِ في الأداءِ عمى اختبار مياراتِ  الصّؼّ الرّابعِ في بيفَ تلاميذِ  لمتغيّرِ الجنسِ 
ارنةِ، ولصالحِ الإناثِ، التّفكيرِ الأساسيّةِ الكميّ، وعمى جميعِ مياراتوِ الفرعيّةِ باستثناءِ ميارةِ المق

فروؽٌ بيف تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ في المدارسِ الخاصّةِ يعزى لمتغيّرِ مستوى تعميِـ  كما ولـ توجد
.   الأّـ

 مقترحاتُ البحثِ:
 ما يأتي: اُقترحَ في ضوء النّتائجِ، 

  إعدادُ معمّميف مزوّديف بمياراتِ التّفكيرِ مف خلاؿِ المقررّات النّظريّة الّتي
يدرسونيا، وعمميّاً مف خلاؿِ وضعيـ في مواقؼ حقيقيّةٍ جديدةٍ تستمزُـ منيـ 

 التّفكير.
  ّلممعمّميف عمى مياراتِ التفكيرِ. التّدريبُ المستمر 
  الّتي والممارساتِ الصّفّيّةِ التّعميميةِ  الأساليبِ اتّباعِ التأّكيدُ عمى المُعمّميف عمى

 .التفّكير في الغرفةِ الصّفيّةِ  تحفّزُ 
  ِتوفيرُ نتائجِ الأبحاثِ العمميّةِ لممعمّميف، بقصدِ الإفادةِ مف الطّرائؽِ والاستراتيجيّات

 الّتي أثبتت فاعميّتيا في تنميةِ مياراتِ التّفكيرِ.
  مراجعةُ وتطويرُ مناىجِ العموِـ باستمرارٍ مف قبؿِ القائميف عمييا، والحرصُ عمى

مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ فييا بشكؿٍ يتناسبُ مع المرحمةِ العمريّةِ ومستوى دمجِ 
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النّموّ العقميّ لمتّلاميذِ، وبما يحقّؽُ مبدأ التّدرجِ والتّكامؿ مع الموادّ التّعميميّةِ 
 الأخرى.

  الطّمبُ إلى المعمّميف تصميَـ مواقؼَ تعميميّةٍ جديدةٍ وباستمرارٍ وتنفيذىا في
 لأفّ ميارات التّفكير تنُمّى بالتّدريب والممارسةِ.  الصّؼّ،

 بحوثٌ مقترحةٌ:

 اصّةِ في دراسةُ مستوى مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ لدى طلّابِ المدارسِ الخ
 .المراحؿِ التّعميميّةِ اللّاحقةِ )الحمقةُ الثاّنيةُ مف التّعميِـ الأساسيّ، والثاّنويّةُ(

  ِلدى تلاميذِ المدارسِ الخاصّةِ لممرحمةِ التفّكيرِ الأساسيّةِ دراسةُ مستوى ميارات
في موادّ تعميميّةٍ أخرى كالمّغةِ العربيّةِ والرّياضيّاتِ والدّراساتِ الأساسيّةِ 
 الاجتماعيّةِ.

  اصّةِ في ضوءِ المدارسِ الخ تلاميذِ دراسةُ مستوى مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ لدى
 الأبّ، والبيئةِ الاجتماعيّةِ والثقّافيّةِ. متغيّراتِ مستوى تعمي ِـ
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 عزيزي التّمميذ، عزيزتي التّمميذة:

أرجو منؾ قراءة كؿّ سؤاؿ بدّقة واتبّاع التّعميمات مف أجؿ عف الأسئمة، وفي حاؿ وجود أي 
 كممة صعبة يُمكنؾ السّؤاؿ عنيا.

 ملاحظات:  
 .ىذه الأسئمة لدراسة خاصّة بالبحث العممي وليس ليا أيّة علاقة بدرجاتؾ المدرسيّة 
 .لا تترؾ أي سؤاؿ دوف إجابة 

 
 والتّوفيؽأمنياتي لكـ بالنّجاح 
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 المُلاحظة
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أتأمّلُ صورةَ المجموعةِ الشّمسيّةِ، ثمّ أحدّدُ الكوكبَ السّابعَ الأبعدَ عن الشّمس،  -3
 بوضعِ دائرةٍ حولَ حرفِ الإجابةِ الصّحيحةِ: 
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 التّمثيل
والجزرِ، وبعضيا لو لمجذورُ فوائدٌ عدّة، فبعضيا لو فوائدٌ غذائيّةٌ لأنّو يؤكلُ كالفجلِ  -1

فوائدٌ طبّيةٌ تُستخدمُ في صنعِ الدّواءِ، مثلَ الزّنجبيلِ الّذي يخففّ التيابَ المفاصلِ، ويخفّضَ 
 درجةَ الحرارةِ، والعرقسوس الّذي يساعدُ عمى اليضمِ، ويعالجُ الأمراضَ الصّدريّةَ.

 أمثّلُ النّصَ السّابقَ عمى المخطّطِ الآتي:

 
 
الإنسانِ مع الكريّات الحمراءِ الّتي تنقلُ غاز الأكسجين وغازَ ثنائي أكسيد يتكوّن دمَ  -2

الكربون، ومن الكريّاتِ البيضاءِ الّتي تدافعُ عن الجسمِ ضدّ الأمراضِ، ومن المصوّرةِ الّتي 
 تنقلُ الغذاءَ الميضومَ والفضلاتِ، ومن الصّفيحاتِ الدّمويّةِ الّتي توقفُ نزفَ الدّمِ.
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 نّصَ السّابقَ عمى المخطّطِ الآتي:أمثّلُ ال

 
 

تصنّفُ النّباتات إلى: النّباتاتِ البذريّةِ والنّباتات اللابذريّة، ىذا وتنقسم النّباتات  -3
البذريّة إلى مغمّفات البذور ، وعاريات البذور، وتُقسم الّنباتات مغمّفات البذور إلى أحاديّة 

 :لسّابقَ عمى المخطّطِ الآتيالفمقة وثنائيّة الفمقة. أمثّلُ النّصَ ا

 
 
تزحفُ ساق نباتيّ الخيارِ والبطّيخ عمى سطح التّربةِ ولذلك تسمّى السّاقَ الزاّحفةَ،  -4

أما السّاق المتسمّقةِ فتتسمّقُ عمى السّياجِ والجدران مثل المبلابِ والكرمةِ، وىناك السّاقُ 
 المنتصبةِ الّتي تنتصبُ كالأشجارِ والقمحِ.
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لُ الأعصابُ أحد أقسامِ الجيازِ العصبيّ عندَ الإنسانِ، وتنشأُ ىذه الأعصابُ إمّا تمثّ  -5

عن الدّماغِ وتسمى أعصاباً شوكيّةً، أو من النّخاعِ الشّوكيّ وتسمّى أعصاباً شوكيّةً. وتؤدّي 
المخطّطِ  الأعصابُ وظائفاً حسّيّةً، وحركيّةً، وحسّيّةً وحركيّةً معاً. أمثّلُ النّصَ السّابقَ عمى

 الآتي:

 
 
 المقارنة

:أقارن بين الجمل والخروف وفقاً ما تراه مناسباً لممقارنةِ  -1  
  َىع انكسبء انجيئخ

 انخشوف أ........................ ة........................
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 اندًم انىثش انصسشاء

:املأ الفراغات في الجدولِ الآتي بالعبارات المناسبة -2  
وازذوخه اخزلاف    وخه شجه وازذ 

ة..........................

..... 

أ........................

.. 

انطّبئشح وانسّيبسح 

 وانقطبس

املأ الفراغات في الجدولِ الآتي بالعبارات المناسبة: -3  
  وخه شجه وازذ وخه اخزلاف وازذ

وانضفذعانسًكخ  .......................... ..........................  

 أقارن بين نباتيّ البندورة الطّازجة والموز الطّازج في الجدول الآتي: -4
 نىَهب شكههب 

 ة..................... كشويخ انجُذوسح

 أصفش أ.......................   انًىص

وجو الاختلافِ بين النّملِ والنّحلِ ىو: -5  
تتكاثرُ بالبيضِ  -ب          تعيشُ في جماعات                          -أ  
المّوف -كائنات لا فقارية                                      د-ج  

 التّصنيف
 ( في مكانيا المناسبِ في الجدولِ الآتي:√أصنّفُ البذورَ الآتيةَ، بوضعِ إشارة ) -1

 د ج ة أ 

 انقًر انفبصىنيبء ر سح ػذس

     أزبديخ انقهقخ

     ثُبئيّخ  انفهقخ

( في مكانيا المناسبِ في الجدولِ √أصنّفُ الموادّ الغذائيّةُ الآتيةِ، بوضعِ إشارة ) -2
 الآتي:

 هـ د ة أ 

 انجطبطب انجشرقبل انجطّيخ انًىص

     غُيخّ ثبنًبء

     غيش غُيخّ ثبنًبء

 
 ( في مكانيا المناسبِ في الجدولِ الآتي:√أضعُ إشارة )-3

يصذسٌ   

 نهطّبقخ

يصذساً  نيسذ

 نهطّبقخ

   انشّيبذ -أ
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   انغسّبنخ  -ة

   انسبسىة -ج

   انجطّبسيخ -د

 أصنّفُ الأحياءَ الأتيةِ وفقاً لما تراه مناسباً: -4
 الحصاف، الكنغر، الأفعى، النّسر، الضّفدع، الكمب، الخفّاش، الدّودة.

حرفِ الإجابةِ الّتي أستبعدُ الكممةَ الغريبةَ في كلّ ممّا يأتي، بوضع دائرةٍ حول  -5
 تختارىا:

 عضلات الصّدر. -غلاصـ،    د-ذيؿ،       ج -زعانؼ،       ب-أسماؾ:    أ
 ساقيف. -منقار،      د-فرو،       ج -أجنحة،        ب -طيور:   أ

 
 تحديد السّمات والمكوّنات

لُ عبرَ الحالبينِ تصفّي الكميتين الدّمَ من الفضلاتِ السّامةِ )البول(، ثمَ ينتقلُ البو -1
 .إلى المثانةِ، حيثُ يتجمّعُ البولُ فييا قبلَ خروجو

 نتوصّؿُ ممّا سبؽَ أفّ جيازَ البوؿِ عندَ الإنسافِ يتكوّف مف:
 الكميتيف،           أ  .........................،         ب .........................

بِ الّذي يحمي العينَ من العرقِ، والجفنانِ لمعينِ أعضاءٌ ممحقةٌ بيا، فيناكَ الحاج -2
والأىدابِ المّذين يحميان العينِ من الأجسامِ الغريبةِ وأشعّةِ الشّمسِ، والغدّتان الدّمعيّتان 
المّتان تفرزان الدّمعَ الّذي يرطّبُ العينّ ويغسميا ويسيّل حركةَ الأجفان، والعضلات المحرّكةِ 

 . في جميعِ الاتّجاىات لمعين الّتي تحرّكُ كرةَ العينِ 
 نتوصّلُ ممّا سبقَ أن الأعضاءَ الممحقةَ بالعينِ ىي:

الحاجباف، و العضلاتِ المحرّكةِ لمعيف، و أ.......................... و 
 ب...........................

يعِ انحاءِ ينبضُ القمبَ فيضخّ الدّمَ داخلَ الأوعيةِ الدّمويّةِ )الشّرايين والأوردةِ( إلى جم -3
 الجسمِ. نتوصّلُ من النّصِ السّابقِ إلى أنّ جيازَ الدّوران يتألّف من:

القمب،       و       أ........................،     و      
 ب............................
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 لأوراقِ النّباتِ أشكالٌ عدّة، فمنيا قمبيّةُ الشّكلِ كأوراقِ المّبلابِ، ومنيا لو شكلٌ  -4
بيضويّ كأوراقِ الزّيتون، وىناك ما يشبوُ الشّريطَ كأوراقِ القمحِ. نتوصّلُ ممّا سبقَ أن 

 أشكالَ أوراقِ النّباتِ قد تكونُ:
قمبيّة،       و      أ ............................،   و    ب 

                    ........................... 
 
 صلِ الشّتاء في بلادنا.اكتبُ صفتين من صفاتٍ ف -5

......................................................................................
.... 
 

 تحديد الأنماط والعلاقات
 أملأ الفراغات الآتية بما يناسبيا من الكممات: -1
 إفّ المكواةَ تحوّؿُ الطّاقةَ............... إلى طاقة حراريّة. -أ
 نمو البذيرة وتتحوّؿ إلى .................ت -ب
 : كوّن سمسمة غذائيّة من الأحياءِ الآتيةِ  -2

 أسماؾ صغيرة، طحالب بحريّة، الحوت، فقمة
 طحالب بحريّة غذاء لػ أ................... غذاء لػ ب................. غذاء لػ الحوت 

 مناسباً من العبارات:أملأ الفراغات في الجدول الآتي بما تراه  -3
 انُزّيدخ انسّجت          

 الإصبثخ الإسهبل .............................. أ

 ............................ رُبول انذّسى وانسّكشيّبد ثكثشح ة

أختار الإجابةَ الصّحيحةَ في كلّ مما يأتي بوضع دائرةٍ حول حرف الإجابة  -4
 :الصحيحة

 الأفاعي يؤدّي إلى:انقراضُ  -4-1
 نقصاف عدد الصّقور. -زيادةِ عدد الصّقور.                                   ب -أ
 نقصاف عدد الفئراف. -زيادة عدد الفئراف .                                   د -ج
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 يصبحُ لمذّرةِ شحنةٌ كيربائيّةٌ سالبةٌ إذا: -4-2
 فقدت بروتونات. -ب                           اكتسبت بروتونات.            -أ
 فقدت الكترونات. -اكتسبت الكترونات.                                     د-ج
 
 أحذفُ الإجابةَ الخاطئةَ في كلّ مّما يأتي بوضع دائرةٍ حولَ حرفِ الإجابةِ الخاطئةِ: -5
 ةَ الكيربائيّةَ:إضاءةُ المصباح الكيربائي تدؿّ عمى أفّ الدّار   -5-1
 مفتوحةً  -مغمقةً                                               ب -أ   
 
 تزداد الجاذبية الأرضيّة لجسم: -5-2
 بزيادة كتمتو. -بنقصاف كتمتو.                                         ب -أ
 

 الاستقراء
بعد قميلٍ أنّ الكحولَ اختفى لأنّو تبخّر أضعُ قميلًا من الكحولِ في راحةِ يدي، ألاحظُ  -1

بفعلِ حرارةِ يدي. ثمّ أضعُ كمّيةً قميمةً من الماءِ في وعاءٍ وأسخنو عمى موقدٍ حتى يتبخّرَ 
 :الماءُ. نستنتجُ من ذلكَ أنّ التّبخّرَ ىو التّغيّرُ الّذي يطرأ عمى المادّةِ فيحوّليا من الحالةِ 

 الغازيّةِ إلى السّائمةِ. -ب                                 الصّمبةِ إلى الغازيّةِ.      -أ
 السّائمةِ إلى الغازيّةِ. -الصّمبةِ إلى السّائمةِ.                                     د -ج
 
أملأ كأساً كبيراً وآخر صغيراً ماءً من الصّنوبر، أضعُ ممعقةً من الممحِ في الكأسِ  -2

ممعقةَ ممحٍ أخرى بذاتِ كميّةِ الممعقةِ الأولى ولكن في الكأسِ الكبيرةِ. الصغيرة من الماءِ، و 
الممحِ في الكأسِ الكبيرةِ قد ذابت  وأبدأ بالتّحريك في الكأسين بالسّرعةِ ذاتيا، فألاحظُ أنّ كميّةَ 

 قبؿَ كميّةِ الممحِ في الكأسِ الصّغيرةِ. نستنتج مف ذلؾ أفّ سرعةَ الذّوباف:
 تزدادُ بازديادِ كميّةِ المذيبِ. -ادِ كمّيةِ المذيب.                          بتنقصُ بازدي -أ
 تنقصُ بزيادةِ درجةِ الحرارةِ. -تنقصُ بازديادِ سرعةِ التّحريؾِ.                       د -ج
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أضعُ ممعقةً معدنيّةً في كأسٍ يحوي ماءً ساخناً، وأمسكُ بالممعقةِ فأحسّ بعد مدّةٍ  -3
رةٍ بالحرارةِ، أكرّرُ التّجربةَ وأستخدمُ ممعقةً خشبيّةً وأضعيا أيضاً في كأسِ الماءِ قصي

 السّاخنِ، فلا أشعرُ بالحرارةِ، فنستنتجُ من ذلك أنّ:
 الخشبَ ناقؿٌ لمحرارةِ. -المعدفَ ناقؿٌ لمحرارةِ.                                  ب -أ
المعدفَ والخشبَ غير ناقميف  -.                  دالمعدفَ والخشبَ ناقميف لمحرارةِ  -ج

 لمحرارةِ.
 
أتأمّلُ الصّور الآتيةَ، ماذا تستنتج؟ )أكتبُ ما أستنتجو في الفراغ تحت الصّورة(. -4

 
 

............................................................................ 
أستنتجُ شكلَ انتشارِ الضّوءِ. )أكتبُ ما أستنتجو في أتأمّلُ الصّورتين الآتيتين، ثمّ  -5

 الفراغ تحت الصّورة(.
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 ............................................ينتشرُ الضّوء
 

 الاستنباط
الوسطُ العاتمُ لا يسمحُ بمرورِ الضّوءِ ، ولا يسمحُ  برؤيةِ الأجسامِ الموجودةِ خمفو.  -1

 ىذه الموادّ يعدّ وسطاً عاتماً:أستنتجُ من ذلك أنّ أحدَ 
 اليواء    -الماء                د -الورؽ المقوّى           ج -زجاجُ النّافذةِ       ب  -أ

لا يمكننا تمييزُ مكوّناتِ المادّةِ في الخميطِ المتجانسِ. أستنتجُ أنّ واحداً من ىذهِ  -2
 الموادّ  يعدّ خميطاً متجانساً.

الماءُ  -الماءُ والقيوةُ       د-الماءُ والزّيتُ           ج -ب      الماءُ والرّمؿُ  -أ
 والمازوتُ                

نسمّي الموادّ الّتي تنجذبُ إلى المغناطيسِ موادّاً مغناطيسيّةً، والموادّ الّتي لا تنجذبُ  -3
ذه الأشياءَ يعدّ مادّةً لا إلى المغناطيسِ موادّاً لا مغناطيسيّةً، أستنتجُ من ذلك أنّ واحداً من ى

 مغناطيسيّةً:
 مشبؾ ورؽ -كأس زجاجيّ          د-المقصّ                ج -الدبابيس        ب -أ

التّغيّرُ الكيميائيّ: ىو تغيّرٌ في تركيبِ المادّةِ، ينتجُ عنو مادّةٌ جديدةٌ أو موادُّ جديدةٌ  -4
 ىذهِ التّغيّراتِ يعدّ تغيّراً كيميائيّاً: ذاتُ خواصٍ مختمفةٍ، أستنتجُ من ذلك أنّ أحدَ 

 انصيارُ الذّىبِ. -ذوبافُ الممحِ.                                         ب -أ
 احتراؽُ الخشبِ. -تقطيعُ الورؽِ.                                        د -ج
تسري في مسارٍ معيّنٍ يدعى الكيرباءُ المتحرّكةُ ىي شكلٌ من أشكالِ الطّاقةِ الّتي  -5

 الدّائرةُ الكيربائيّةُ، أستنتجُ من ذلك أنّ واحداً من أشكالِ الكيرباءِ الآتيةِ يعدُّ كيرباءً متحرّكةً:
 البرؽُ. -أ
 الكيرباءُ الّتي تشغّؿُ الأجيزةَ الكيربائيّةَ. -ب
 انجذابُ قصاصاتُ الورؽِ إلى مسطرةٍ دُلكت بقطعةٍ مف الصّوؼِ. -ج
 ذابُ فرو قطّةٍ إلى بالوفٍ مشحوفٍ.انج -د

 انتيت الأسئمة
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(3ممحق )   
 معاملات الصّعوبة والسّيولة والتّمييز لبنود اختبار ميارات التّفكير الأساسيّة

 رقم السّؤال معامل السّهىلة معامل الصّعىبة معامل التمّييز

0.40 0.30 0.70 1 

0.50 0.56 0.44 2 

0.40 0.47 0.53 3 

0.30 0.50 0.50 4 

0.70 0.57 0.43 5 

0.60 0.57 0.43 6 

0.30 0.47 0.53 7 

0.30 0.44 0.56 8 

0.40 0.54 0.46 9 

0.50 0.40 0.60 10 

0.40 0.37 0.63 11 

0.50 0.56 0.44 12 

0.40 0.60 0.40 13 

0.30 0.54 0.46 14 

0.30 0.40 0.60 15 

0.60 0.57 0.43 16 

0.40 0.44 0.56 17 

0.50 0.60 0.40 18 

0.50 0.50 0.50 19 

0.40 0.34 0.66 20 

0.40 0.53 0.47 21 

0.30 0.57 0.43 22 

0.60 0.44 0.56 23 

0.40 0.66 0.34 24 

0.30 0.44 0.56 25 

0.40 0.50 0.50 26 

0.60 0.44 0.56 27 

0.50 0.44 0.56 28 

0.30 0.40 0.60 29 

0.40 0.53 0.47 30 

0.70 0.37 0.63 31 

0.60 0.44 0.56 32 

0.30 0.60 0.40 33 

0.40 0.47 0.53 34 

0.30 0.60 0.40 35 

0.50 0.40 0.60 36 



 فكير  الت   مهارات  ل في مدينة  جبلة ة  الخاص   في المدارس   الأساسي   ابع  الر   ف  الص   تلاميذ   امتلاك   مستوى 
ة   في ة  الأساسي   العلوم   ماد   
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0.30 0.54 0.46 37 

0.40 0.54 0.46 38 

0.30 0.50 0.50 39 

0.40 0.47 0.53 40 


