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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 ة:الأوراق المطموب

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 شر في المجمة.عمى الن
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
ى رأس عممو يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عم

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:

 ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    عنوان البحث ـ
 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 ربية الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(:الت –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 سات السابقة.الإطار النظري و الدرا .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5يسار  -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يتعدى 
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 ث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.حال قبول البح
 الناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة  -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
شـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع حيـــث ي WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 تكتب جميع المراجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
يوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة ) ثانيـة ( عنوان الكتاب و  -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 راً  في مجمة بالمغة الأجنبية:ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشو 

ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـاف عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو 
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry Newsain Diseases BUSSE,E 1980 Organic Br
Vol. 4. 20 – 60 

ج. إذا كــان المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و 
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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ليرة سورية عن كل بحث لكل  ألف عشرون( ل.س 20000دفع رسم نشر ) -1

 في مجمة جامعة البعث. هباحث يريد نشر 
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ليرة سورية رسم موافقة عمى النشر  ثلاثة آلاف( ل.س 3000مبمغ ) دفع  -4
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 المطلقةدى عيّنة من أطفال الأسر الأمن النّفسي ل

 في مدينة اللاذقية
 ىلا محمدد.   

                                                                                                                                                                     **دعاء سممان

   الملخص 

الأـ والأب لدى  الأمف النفسي في العلبقة معمستوى  إلى الكشؼ عف ىدؼ البحث
فروؽ ال وتعرؼلأطفاؿ غير المرتاديف المركز، االأطفاؿ المرتاديف مركز المقاء الأسري و 

طفؿ مف الأطفاؿ  23طفؿ ) 46تكونت عينة البحث مف في الأمف النفسي بينيـ، 
(، تـ سحب  في مدينة اللبذقية طفؿ غير مرتاد 23مركز المقاء الأسري و  المرتاديف
ر المرتاديف الأطفاؿ غي عينة أما ،متاحةال العينة المرتاديف المركز بطريقة طفاؿالعينة الأ

اس الأمف النفسي مف تطوير تـ استخداـ مقي ،بسيطة عشوائية فتـ اختيارىا بطريقة
مستوى مخفض ومرتفع مف الأمف النفسي في العلبقة مع  أظيرت النتائج وجود .الباحثة
لدى أطفاؿ مركز المقاء الأسري، ومستوى مرتفع مف الأمف النفسي في العلبقة  بالأـ والأ

مع الأـ والأب لدى الأطفاؿ غير المرتاديف المركز، إضافة إلى عدـ وجود فروؽ في 
 ، كما لاالمرتاديف مركز المقاء الأسري والأطفاؿ غير المرتاديفالأمف النفسي بيف الأطفاؿ 

لمحالة  تبعاً  بيف الأطفاؿ المرتاديف مركز المقاء الأسري الأمف النفسي د فروؽ فيتوج
غير  أطفاؿ الأسر المطمقة بيف في الأمف النفسيفروؽ  وعدـ وجود ،لموالديف الاجتماعية

بعد  )الوالد المتزوج مرة ثانية لموالديفلمحالة الاجتماعية المرتاديف مركز المقاء الأسري تبعاً 
  .(الطلبؽ

 .الأمف النفسي ػػػػػ الطلبؽ ػػػػ مركز المقاء الأسري :الكممات المفتاحية

                                                           
 ةاللاذقية، سوري، كمية التربية، جامعة تشرين،  الإرشاد النفسيقسم   -مدرسة. 

 سورية. ،جامعة تشرين ،كمية التربية  الإرشاد النفسي،قسم  ،( ردراسات عميا)ماجستي ةطالب **
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 The Psychological security for a sample 

of divorced families’ children in Latakia 

 
1
Dr. Hala Muhamad  

Doaa selman
2 

 
  

The aim of the research is to show the psychological security level 

in the relation between the father and mother of the children who go 

to the family meeting center and the children who do not. In 

addition to know the psychological security differences between 

them. The research sample consisted of 46 children (23 children 

who go to the family meeting center and 23 who do not in Latakia). 

The sample of children who go to the center was taken by the 

available sample method. Nevertheless, for the children who do not 

go to the center, it was taken in a simple random sample. 

Furthermore the psychological security measure was used by the 

researcher. The results showed that there were a high and a low 

level of the psychological security in the relation between the father 

and the mother of the children who go the family meeting center, 

and a high level of psychological security in the relation between 

the father and the mother whom children don’t go to the family 

meeting center. Also, There were no differences in the 

psychological security between children who go to the family 

                                                           
1 Assistant Professor - faculty of Education - Tishreen University- 
Lattakia- Syria. 
2 Master Student, Psychological Counseling Department, Faculty of 
Education, Tishreen University, Lattakia, Syria.   
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meeting center and the children who don’t. And there were no 

differences in the psychological security between children who go 

to the family meeting center according to the social status of the 

parents, in addition, there were no differences in the psychological 

security between the children of the divorced families who don’t go 

the family meeting center according to the social status of the 

parents (one of them remarried after the divorce).                              

                                                                                                             

 

Key words: Psychological Security - Divorce - Family Meeting 

Center 
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 مقدمة: 

رة لأنشطتو وسموكو، فييا الأسرة شبكة المؤسسات الناظمة لحياة الإنساف والمؤط   تعد    
ء واللبسواء، والصحة واس الس  وتوجياتيا وقيميا، وفييا ترسى أسخصية تبني أسس الش  

نشئة مف أىـ عوامؿ الت  وىي  ،(2015حجازي، موكي )فسي والس  ضطراب الن  النفسية والا
الجماعات تأثيراً في تكويف شخصيتو وتوجيو سموكو ونموه الاجتماعية لمطفؿ، ومف أكثر 

زىراف، فسي )مأنينة والأمف الن  فؿ بالط  شعور الط  ومف جوانب ىذا التأثير  ،النفسي
مف إشباعيا لدى  رورية التي لابدفسي مف الحاجات الميمة والض  الأمف الن   يعد   (.2011

 فقد ،2011ابريعـ، موه المعرفي)مف دور كبير في تطور شخصية الفرد ون الأبناء، لما لو
: مركب يتضمف ثلبثة أبعاد أولية ىيعور بالأمف النفسي أف  الش   (Maslow)رأى ماسمو

شعور الفرد بأنو محبوب مقبوؿ مف الآخريف، لو مكانة بينيـ، يدرؾ أف بيئتو صديقة 
عده كما ، (2005)شقير،  لقمؽ والتيديدعر فييا بالخطر وايش ودودة غير محبطة لا

مرادؼ لمصحة النفسية وأحد مظاىر الشخصية السوية، مشيراً  إلى أنو حاجة  مفيوـ 
فقد اعتبر أف شعور  (Bollby) أما بولبي (.2018شريبة، أساسية ممحة في حياة الفرد )

شباع وبجانبفسي زيولوجي والن  يإلى وجود الوالديف الففسي يعود فؿ بالأمف الن  الط   ، وا 
. (2009جاسـ، خميؿ، والحماية لو ) ،عايةوالر   ،حاجاتو الأساسية وتقديـ الحب والاىتماـ

، اجباتو تجاىياأسرة مستقرة متفاىمة متكاممة يقوـ كؿ مف الوالديف بدوره وو  بما يتطموىذا 
ؿ خلبفات وتوترات تصؿ إالحياة الزوجية أف تنشأ مف  معينة لكف قد يحدث في مرحمة 

ىذه  لمطلبؽ كحؿ أ الزوجافوعند ذلؾ قد يمج بحيث تستحيؿ حياتيما معاً، درجة مرتفعة
 (.2015)عبد الرحيـ وآخروف، لمشاكؿ ا

رباؾ لمكياف كلبت المزمنة التي تصيب الأسرة، فلبؽ مف المشيعد الط     يو ىدـ وا 
فيـ أكثر أعضاء الأسرة  ،الأسري، يترؾ آثاره عمى جميع أفراد الأسرة ولاسيما الأطفاؿ

فسي يؤثر عمى نموىـ الن  ، إذ بيف الوالديف راعاتلبؽ والمشاحنات الأسرية والص  تأثراً بالط  
لبؽ ( أف الط  2015حجازي، اعتبر) وقد،  (2012الغرايبة عميمات، ) موكيوالمعرفي والس  
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مأنينة فسي والط  تيديد جدي للؤمف الن   يشكؿ مف صرعات وتوترات وعنؼ ويصحب وما
سعت الجميورية العربية السورية إلى تنظيـ . للؤطفاؿ اللبزمة لمنمو والصحة النفسية

الذي  ،(2019)عاـ لم (4)رقـ  مف خلبؿ اتباع قانوف الأحواؿ الش خصيةعممية الطلبؽ 
ما  )ولكف إذا حؽ الحضانة للؤـ مف الولادة حتى الخامسة عشرة عاما   إسناد ينص عمى

تتخمى الأـ عف الحضانة للؤب  ب الحضانة للؤب(، أو قدآخر تذىتزوجت الأـ برجؿ 
اؽ عمى تفيعطي القانوف لمطرفيف فرصة للبكما . موضوع النفقةأبرزىا  مختمفة سبابلأ

 ينجح ذلؾ في بعض الحالات ،تنظيـ الأمور المتعمقة بالأطفاؿ )حضانة، رؤية، نفقة(
ي حالات أخرى تحدث ف بينما، عمى تنظيـ ىذه الأمور الاتفاؽ بيف الوالديف يحصؿو 

ويتـ استغلبؿ ىذه الإجراءات  ،عمى تنظيـ ىذه الإجراءات خلبفات بيف الزوجيفنزاعات و 
لحاؽ الأذى بو تكوف الكممة لمقانوف بإسناد  ، ىنابقصد التشفي مف الطرؼ الآخر وا 

رؤية   غير الحاضف يحؽ لمطرؼ الآخرلأحد الوالديف حسب عمر الأطفاؿ و الحضانة 
في مركز المقاء الأسري) الإراءة(، إما إراءة ساعية )إذا كاف عمر الطفؿ أقؿ مف الأطفاؿ 

خمس سنوات(، أو إراءة منزلية )إذا تجاوز الطفؿ الخمس سنوات وتقدـ الطرؼ غير 
 يفتقر فإ ، (2019، 4قانوف الأحواؿ الشخصية، رقـ) الحاضف بطمب لمقاضي بذلؾ(

متجييزات والخدمات المناسبة لمطفؿ، إضافة إلى عدـ توافر ظروؼ ل ء الأسريمركز المقا
 يعج بالمشكلبت والخلبفات،المريحة لجميع الأطراؼ ولا سيما الطفؿ إذ وأجواء المقاء 
قد يتعرضوا لضغوط  أي أف الأطفاؿ ىنا تواجد عناصر شرطة بالمركز، فضلًب عف 

ى وىذا خر أقاء السمبية في المركز مف ناحية بسبب الطلبؽ مف ناحية، وأجواء الم ةمضاعف
 شعوره بالطمأنينة.ما قد يشكؿ تيديد لمطفؿ و 

 مشكمة البحث: 

فسية والاجتماعية التي تواجو الأسرة والمجتمع لبؽ مف أىـ المشكلبت الن  الط   عد  ي  
الثانية ػػػػ بعد وفاة أحد الوالديف ػػػػ مف (، كما أنو يأتي بالمرتبة 2013)عبد الباقي، عموماً 
لبؽ الط   ( أف  Amato,1991فقد وجد) (،2011زىراف، دتو كعامؿ مثير لمضغط )حيث ش

ية مبتائج الس  تزيد مف المخاطر والن  تكوف بمثابة خبرات مرىقة لمفرد، أحداث عديدة  د يول
ية تفسر مفاىيـ مركز  إلى ثلبثة أيضاً  طفاؿ، وتوصؿالأعمى صحة وسموؾ وعاطفة 
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عمى حياة الأطفاؿ ىي: غياب الوالديف، الحرماف الاقتصادي،  التأثير السمبي لمطلبؽ
أف الطلبؽ يقمؿ مف بروز الآباء في  (Amato, 1994)، كما وجد الصراع الأسري

. فيو يحرـ الطفؿ مف الرعاية الأسرية اللبزمة لنموه السميـ نفسياً الصحة النفسية للؤطفاؿ
ؿ تعرض الطفؿ لمخطر كبير بسبب قمة اويكوف احتم(، 2013عبد الباقي، )ماعياً واجت

بدلات الحياتية التي يفرضيا غوطات والت  ىذه الض   (.2004حجازي، إمكاناتو لحماية ذاتو )
فسي عمى مأنينة والاستقرار وتيدد أمنو الن  فؿ بالط  لبؽ تضعؼ وتزعزع شعور الط  الط  

تفوؽ قدرتو نفسية لضغوط  ضما تعر طفؿ يصبح ميددأً إذا مفسي لاعتبار أف الأمف الن  
تتشكؿ خلبؿ  يجب أف أىـ الخبرات الحياتية التي وىو مف(، 2011شقير، حمؿ )عمى الت  

فسي فسي في طفولتو يحتفظ بأمنو الن  الفرد الذي خبر الأمف الن  أي إف   ،فولةمرحمة الط  
فولة والخطر، أما الذي لـ يخبره في الط  يديد حتى لو عاش في بيئة نابذة تنطوي عمى الت  

شد ويظؿ غير آمف حتى لو توافرت لو أسباب الأمف والحب والانتماء يصؿ إلى مرحمة الر  
 .(1993الدليـ وآخروف، )

مف  في بعض الحالات قد يتفؽ الطرفاف عمى سياسة انفصاؿ معقولة دوف إثارة المزيد
الإجراءات المتعمقة بالأطفاؿ )حضانة، رؤية( تـ تنظيـ يالمشكلبت والصراعات، لذلؾ 

تجنباً لموصوؿ بو إلى مركز المقاء  تفاؽ الطرفيف عمى موعد ومكاف ملبئـ ومريح لمطفؿبا
دوف إثارة  مف مكاف إقامتو رؼ غير الحاضف لاصطحاب الطفؿيأتي الطحيث  ،الأسري

لمتخمص مف ىنا قد يكوف الطلبؽ حؿ  ،المشكلبت أو تدخؿ أي طرؼ أو جية رسمية
، لكف في حالات وأقؿ ضرراً وتأثيراً عمى الطفؿ أجواء الصراعات والخلبفات بيف الوالديف

أخرى يكوف الطلبؽ بداية لنوع آخر مف الخلبفات حوؿ الأمور المتعمقة بالأطفاؿ 
قد ي ستخدـ الأطفاؿ أداة في لا تراعي حاجات الأطفاؿ، و يتـ بطريقة ف، )الحضانة، الرؤية(

نع رؤية الطفؿ، ليصؿ الحاؿ وم يف الزوجيف لانتقاـ كؿ طرؼ مف الآخرالصراع ب
بإشراؼ  لمطفؿ ضفاتكوف رؤية الوالد غير الحلأطفاؿ إلى مركز المقاء الٍأسري حيث با

قانوني رسمي، يفتقر المركز لمتجييزات والخدمات الازمة لمقاء الأسري )حمامات، مقاعد، 
وقد ذكر بعض الموظفيف عف قياميـ لمشكلبت، كراسي...(، ويعج بمشاىد الخلبفات وا

ناع الكثير مف الوالديف لموصوؿ إلى اتفاؽ بينيـ لرؤية الطفؿ بعيداً عف محاولات لإقب



 هلا محمدد.    دعاء سلمان      2021عام  39العدد   43مجلة جامعة البعث   المجلد 

17 
 

غير الملبئمة لمطفؿ، إف تعرض الطفؿ ليذه الأجواء والتجارب القاسية أجواء المركز 
 ،بالأمف النفسي هبسبب صراعات والديو قد ت يدد شعور 

الباحثة أىمية دراسة الفروؽ في الأمف النفسي لدى أبناء الأسر المطمقة  مف ىنا رأت
المرتاديف مركز المقاء  ىناؾ فروؽ في الأمف النفسي بيف الأطفاؿ لمعرفة ما إذا كاف

 الأسري والأطفاؿ غير المرتاديف.

 :الآتيتتحدد مشكمة البحث بالسؤاؿ و 

مركز المقاء  الأسر المطمقة المرتاديفف أطفاؿ يما الفرؽ في مستوى الأمف النفسي ب
 ؟لو  رتاديفوأطفاؿ الأسر المطمقة غير المالأسري 

 :أىمية البحث 

 تتجمى أىمية البحث في عدة جوانب أساسية أىميا:

 تتضح في النقاط التالية: :الأىمية النظرية 

الأساسية اللبزمة يو أحد الحاجات فالبحث )الأمف النفسي( بحد ذاتو، ػػػػػ أىمية موضوع 1
 لمنمو السوي والصحة النفسية لمفرد.

كز المقاء ، ولاسيما الأطفاؿ في مر مطمقةالسر الأ طفاؿالمتمثمة بأ ثػػػػػ أىمية عينة البح2
افة للؤجواء غير المناسبة الأسري باعتبارىـ يتعرضوف لنزاعات مستمرة بيف الوالديف إض

 المركز. في

عينة الأطفاؿ في مركز المقاء الأسري وضرورة إجراء المزيد ػػػػ لفت نظر الباحثيف إلى 3
 لمتعرؼ عمى حاجاتيـ ومشكلبتيـ. الأبحاث والدراسات المتعمقة بيـ مف

مرحمة الطفولة المتأخرة فيي مرحمة انتقالية ػػػػػ أىمية الفئة العمرية التي يتناوليا البحث 4
 مف الطفولة إلى المراىقة.

 في الن قاط الت الية: تتضحالأىمية التطبيقية: 
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إعداد البرامج  ػػػػ قد يخرج البحث بنتائج تفيد الباحثيف والأخصائييف النفسييف في1
 طفاؿ الأسر المطمقة عموماً وأطفاؿ مركز المقاء الأسري خصوصاً.ة لأبالإرشادية المناس

النظر بالقانوف دة إعا العامميف في المجاؿ القانوني في قد ينتيي البحث بنتائج  تفيدػػػػػ 2
لحاجات النفسية والمادية ، بحيث يراعي االمتعمقة بالأطفاؿ جراءات الطلبؽالناظـ لإ
 للؤطفاؿ.

ة إعداد البرامج الإرشادية المناسب قد يساعد البحث الحالي الأخصائييف النفسييف في -3
، طلبؽ، لتزويدىـ بالمعمومات والميارات اللبزمة لمتعامؿ مع الأطفاؿ عند اللموالديف

 وكيفية قياميـ بدورىـ تجاه الأطفاؿ مف أجؿ تعزيز العلبقة بينيـ.

تشجع الجيات المعنية عمى الاىتماـ بتوفير الخدمات قد يخرج البحث الحالي بنتائج  -4
اىد والتجييزات اللبزمة لممركز ليصبح ملبئـ أكثر لمقاء الأسري، وأىمية ضبط مش

لدعـ  في المركز تفعيؿ دور الإرشاد النفسيالصراعات المتكررة في المركز، إضافة إلى 
 الأطفاؿ نفسياً.

 أىداف البحث: 

 :ما يمي ييدؼ البحث إلى تعرؼ

 ةقطمماللدى أطفاؿ الأسر  والأب  صورة الأـ كؿ مف  في النفسيػػػ مستوى الأمف 1
 المرتاديف مركز المقاء الأسري.

صورة الأـ والأب لدى أطفاؿ الأسر المطمقة  كؿ مف مستوى الأمف النفسي فيتعرؼ  -2
 غير المرتاديف مركز المقاء الأسري.

بيف أطفاؿ الأسر  صورة الأـ والأبفي كؿ مف  النفسي ػػػ تعرؼ الفرؽ في مستوى الأمف2
 .لو المرتاديف مركز المقاء الأسري والأطفاؿ غير المرتاديف ةقطممال
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لدى أطفاؿ الأسر  صورة الأـ والأب في كؿ مف الفرؽ في مستوى الأمف النفسيػػػ تعرؼ 3
الوالد د الطلبؽ )بع عاً لمحالة الاجتماعية لموالديفالمطمقة المرتاديف مركز المقاء الأسري تب

 ة بعد الطلبؽ(.يزوج مرة ثانالمت

أطفاؿ الأسر لدى  في كؿ مف صورة الأب والأـ ػػػ تعرؼ الفرؽ في مستوى الأمف النفسي4
بعد  غير الحالة الاجتماعية لموالديفالمطمقة غير المرتاديف مركز المقاء الأسري تبعاً لمت

 ة بعد الطلبؽ(.يالوالد المتزوج مرة ثانطلبؽ )ال

 :أسئمة البحث 

 حاوؿ البحث الإجابة عف الأسئمة التالي: 

مركز  المرتاديف لدى أطفاؿ الأسر المطمقة الأـ في صورة الأمف النفسيػػ ما مستوى 1
 المقاء الأسري؟

لدى أطفاؿ الأسر المطمقة المرتاديف مركز  الأب في صورة مستوى الأمف النفسيما  -2
 المقاء الأسري؟

 الأسر المطمقة غير المرتاديف لدى أطفاؿ الأـ في صورة ػػ ما مستوى الأمف النفسي3
 مركز المقاء الأسري؟

المرتاديف  غير لدى أطفاؿ الأسر المطمقة الأب في صورة الأمف النفسيمستوى ما  -4
 مركز المقاء الأسري؟

 فرضيات البحث:  

 (.0.05سيتـ اختبار جميع الفرضيات عند مستوى دلالة )

 المرتاديف مطمقةالر اؿ الأسأطف متوسطي درجات بيف دلالة إحصائية وذ رؽيوجد ف ػػػػ لا1
ـ صورة الأ) لأمف النفسياعمى مقياس  والأطفاؿ غير المرتاديفي مركز المقاء الأسر 

 .(وصورة الأب
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مركز المقاء  الأطفاؿ المرتاديف متوسطي درجات بيف دلالة إحصائية وذ يوجد فرؽ لاػػ 2
الحالة الاجتماعية  لمتغير تبعاً  (الأب وصورةالأـ  )صورة في الأمف النفسي الأسري

 .(المتزوج مرة ثانية بعد الطلبؽالوالد ) بعد الطلبؽ والديفلم

المطمقة الأطفاؿ أبناء الأسر  بيف متوسطي درجات دلالة إحصائية ويوجد فرؽ ذ ػػ لا3
تبعاً  (الأب وصورةالأـ  )صورة في الأمف النفسي غير المرتاديف مركز المقاء الأسري

 .(ثانية بعد الطلبؽالوالد المتزوج مرة بعد الطلبؽ ) والديفالحالة الاجتماعية لم لمتغير

 :مصطمحات الدّراسة 

مقبوؿ ومقدر مف الآخريف، ندرة شعوره ر الفرد بأنو محبوب و شع ىو :الأمن النفسي
دراكو أف الآخريف ذوي الأىمية النفسية في حياتو )خاصة الوالديف(  ،بالخطر والتيديد وا 

، الأزمات ومساندتو عندلرعايتو وحمايتو مستجيبيف لحاجاتو، ومتواجديف معو بدنياً ونفسياً 
 (.Kerns, Aspelmeier, 2001 ) يتميف بالتواصؿ معووم

عمييا الطفؿ عمى مقياس الأمف  ؿالتي يحصالكمية  ؛ بأنو الدرجةإجرائياوتعرفو الباحثة 
 النفسي المستخدـ في البحث.

، وىو انحلبؿ الأسرة تحت تأثير ىو الإعلبف الرسمي عف فشؿ الحياة الزوجية: الطلاق
أيضا بأنو أسموب  (. ويعرؼ8، 2013سميـ، خيرة، ) الرحيؿ الإرادي لأحد الزوجيف

نياء العلبقة الزوجية، ووقؼ التفاعؿ بيف الزوجيف في اجتماعي ديني لحؿ رابطة الزواج وا  
 (.23، 2014العجمي، ) الزواج الفاشؿ

 (، مطمقيف وأـب مطمقيف )أ والديفأطفاؿ ىـ : مركز المقاء الأسري الأطفال المرتادين
 يالمقاء الأسر يرتادوف مركز  ،حاضف(طرؼ )ك الجد أو حد الوالديفأ يعيشوف بحضانة

بقرار مف المحكمة تبعاً لقانوف الأحواؿ  أسبوعياً لرؤية الطرؼ )الوالد، الجد( غير الحاضف
 .2019لمعاـ  4رقـ  الشخصية
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 ،سنة( 12ػػػػ  9أعمارىـ بيف ) بأنيـ الأطفاؿ الذيف تتراوح : وتعرفيم الباحثة إجرائيا
يرتادوف مركز المقاء الأسري لرؤية الوالد ، يعيشوف بحضانة أحد الوالديف )منفذ الإراءة(

 .مف الوقت أسبوعياً وذلؾ بعد طلبؽ والدييـ لمدة ساعتيف )طالب الإراءة( غير الحاضف

ب وأـ مطمقيف(، : أطفاؿ زوجيف مطمقيف ) أالأطفال غير المرتادين مركز المقاء الأسري
الطرؼ الأخر )الوالد الآخر( تبعاً لاتفاؽ معيف  ع أحد الوالديف أو الجد، يروف يعيشوف م

 دوف تحديد مكاف وزماف الرؤية )خارج مركز المقاء الأسري وسمطة القانوف( يـبين

، سنة( 12ػػػػ  9بأنيـ الأطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ بيف )  جرائيا:إوتعرفيم الباحثة 
)الوالد غير الحاضف(، وتتـ رؤية الوالد الآخر )غير الحاضف(  يعيشوف مع أحد الوالديف

 .تبعا لاتفاؽ معيف بيف جميع الأطراؼ خارج مركز المقاء الأسري وسمطة القانوف

بدعـ وتنظيـ مف  (1999) : مركز أنشأتو وزارة العدؿ السورية عاـكز المقاء الأسريمر 
في  منظمة اليونسؼ الأممية، بيدؼ ضماف حؽ الطفؿ في رؤية والده غير الحاضف

 بغض النظر عف المشاكؿ القائمة بيف الوالديف. مكاف محايد،

 حدود البحث: 

 4/2021/ 30و  1/2/2021تـ إجراء البحث في الفترة الواقعة بيف : الحدود الزمانية

البحث الأطفاؿ المرتاديف مركز المقاء الأسري في مدينة الحدود المكانية: شممت عينة 
سنة(، والأطفاؿ في مدارس مدينة اللبذقية تتراوح 12- 9) اللبذقية تتراوح أعمارىـ بيف

 سنة(. 12 -9أعمارىـ بيف )

الحدود العممية: اقتصرت الحدود العممية لمبحث عمى معرفة مستوى الأمف النفسي 
 مطمقة غير المرتاديف )العادييف(.اء الأسري، وأطفاؿ الأسر الللؤطفاؿ المرتادي مركز المق

 ابقة:راسات السّ الدّ  

الأمن النفسي وعلاقتو بتقدير الذات : في مصر بعنوان (7117)دراسة الجبالي  ــــ1
 .والعاديين لدى الأطفال المحرومين أسرياً 
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ىدفت الدراسة  إلى تعرؼ العلبقة بيف الأمف النفسي وتقدير الذات لدى الأطفاؿ 
 لوالديفطفؿ  100طفلب ) 150مف  الدراسة:المحروميف أسريا   والعادييف، تكونت عينة 

وح أعمارىـ بيف عادييف( تتراطفؿ مف الأطفاؿ ال 50مجيولي النسب، وأطفاؿ مطمقيف، 
مقياس الأمف النفسي، مقياس تقدير الذات، دراسة  سنة(، استخدمت الباحثة 12ػػ 6)

 الحالة، اختبار تفيـ الموضوع للؤطفاؿ.

 الأطفاؿ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعة في الأمف النفسي : وجود فروؽالدراسةنتائج 
 الأطفاؿ وجود فروؽ بيف، أبناء المطمقيف لصالح العادييف الأطفاؿ العادييف ومجموعة
مجيولي  الأطفاؿ لأمف النفسي لصالحاأبناء المطمقيف في طفاؿ الأمجيولي النسب و 

 النسب.

الأمن النفسي لدى التلاميذ أبناء : في الجزائر بعنوان (7117)شنين ـــ دراسة 7
 .مطمقين في مرحمة التعميم الأساسيال

المطمقيف، والكشؼ عف الوالديف ىدفت الدراسة إلى تعرؼ مستوى الأمف النفسي لدى أبناء 
غير المطمقيف، اتبع والديف المطمقيف وأبناء  والديف الفروؽ في الأمف النفسي بيف أبناء

تتراوح أعمارىـ بيف تمميذ  122الباحث المنيج الوصفي المقارف، تكونت عينة البحث مف 
، غير مطمقيف(أبناء والديف  طفؿ 62 والديف مطمقيف،  طفؿ أبناء 60)سنة  17ػ ػػػػ14

 .إعداد فيد الدليـ مقياس الأمف النفسيث استخدـ الباح

المطمقيف، كذلؾ الوالديف توصؿ الباحث إلى انخفاض مستوى الأمف النفسي لدى أبناء 
ر المطمقيف لصالح وجود فروؽ في مستوى الأمف النفسي بيف أبناء المطمقيف وأبناء غي

 أبناء المطمقيف.

 :الدراسات الأجنبية

بعنوان: في أمريكا  (Fraley, Heffernan, 2013)فرلي وىيفرنان ـ دراسة 1
Attachment and parental divorce: A test of the diffusion and 

sensitive period hypotheses.                                                              
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 .رضيات الانتشار والفترة الحساسةالتعمؽ وطلبؽ الوالديف: اختبار ف

ىدفت الدراسة إلى تعرؼ العلبقة بيف اضطراب العلبقة الأبوية والتعمؽ غير الأمف 
مستقبلًب في مرحمة البموغ، ويتفرع عنو ىدفيف أساسييف: أولا فحص ما إذا كاف الطلبؽ 
الوالدي يرتبط بالأمف في مجالات الحياة المختمفة )العلبقة مع الأـ، مع الأب، الشريؾ، 

أي إف  في الطلبؽ، اختبار رسمي لفرضية الفترة الحساسة جراءإالأصدقاء(، ثانياً: 
الطلبؽ الأبوي لو تأثير أكبر عمى الأمف إذا حدث الطلبؽ في عمر مبكر للؤطفاؿ. تـ 

فرداً، أما العينة الثانية تكونت مف  12308سحب عينتيف، تكونت العينة الأولى مف 
ات البحث عبارة عف استطلبع سنة، أدو  65ػػ  18تراوحت أعمارىـ بيف  فرداً  7335

 يتضمف مقياس أسموب التعمؽ عبر موقع الويب.

: تشير النتائج إلى أف طلبؽ الوالديف لو تأثير انتقائي عمى التعمؽ غير الدراسةنتائج 
الأمف، كما أف طلبؽ الوالديف مرتبط بالعلبقة غير الآمنة مع الوالديف عند البموغ، وكاف 

 .حاً عندما يقع طلبؽ الوالديف في مرحمة الطفولة المبكرةالتعمؽ غير الآمف أكثر وضو 

 Predictors ofبعنوان: في أمريكا  (Nair, Murray, 2005) نير وموراي ـ دراسة7

attachment security in preschool children from Intact and divorce 

families. 

 .المدرسة مف أسر سميمة ومطمقة ؿقب ماالتنبؤ بالت عمؽ الآمف لدى أطفاؿ 

 ؿما قبىدفت الد راسة إلى تعرؼ تأثير الط لبؽ عمى التعمؽ الآمف لدى الأطفاؿ في مرحمة 
المدرسة، واكتشاؼ المسارات التي تؤدي إلى الت عمؽ الأمف،  تكونت عينة الدراسة مف 

 28سنوات(  6-ػ3 أـ وطفؿ مف العائلبت السميمة والمطمقة تتراوح أعمارىـ بيف ) (58)
طفؿ مف أسر سميمة، استخدـ الباحث مقياس التعمؽ،  (30و)طفؿ مف أسر مطمقة 

 .، مقياس الوالديةمقياس الضغط، مقياس الاكتئاب لدى الأميات، مقياس النزاعات

إلى أف  الأطفاؿ مف أسر مطمقة حصموا عمى درجات منخفضة مف التعمؽ  ثتوصؿ الباح
 الوالدي يتوسط العلبقة بيف الط لبؽ والتعمؽ الأمف.الآمف، كما تبيف أف  الأسموب 



 في مدينة اللاذقية المطلقةدى عيّنة من أطفال الأسر الأمن النّفسي ل

24 
 

 A Prospective studyفي أمريكا بعنوان:  (Amato, 1996)ــــ دراسة أماتو 3

of Divorce and parent-child relationships. 
 دراسة مستقبمية لمطلبؽ والعلبقات بيف الوالديف والطفؿ.

فحص  ىبالطلبؽ وجودة الزواج، إضافة إل تنبئإلى تحديد العوامؿ التي  ىدفت الدراسة
فرداً  2033العلبقة بيف الوالديف والأطفاؿ قبؿ الطلبؽ وبعده. تكونت عينة الدراسة مف 

 متزوجاً، استخدـ الباحث المقابمة الياتفية مع أفراد العينة.

توصمت الدراسة إلى أف جودة زواج الوالديف لو عواقب مباشرة وغير مباشرة طويمة الأجؿ 
والأبناء، ويقمؿ  الآباءعمى عاطفة الوالديف والطفؿ، أي إف الطلبؽ ي ؤثر عمى العلبقة بيف 

 مف شعور الطفؿ بالمودة تجاه الأب، لكنو لا يقمؿ مف شعور الطفؿ بعاطفة الأـ تجاىو.

 Father-childفي أمريكا بعنوان:  (Amato, 1994)دراسة أماتو ــــ 4

relations, mother-child relation, and offspring psychological 

well-Being in early adulthood. 
العلبقة بيف الطفؿ والأب، العلبقة بيف الطفؿ والأـ، والصحة النفسية للؤبناء في مرحمة 

 البموغ.

ىدفت الدراسة إلى تعرؼ تأثير العلبقة بيف كؿ مف الأـ والأب مع الطفؿ عمى الصحة 
مف أبنائيـ، استخدـ  471و  فراداً متزوجاً  2033ت عينة البحث مف النفسية للؤبناء، تكون

 الباحث المقابمة الياتفية.

الطلبؽ لـ يضعؼ ارتباط الأب بالطفؿ، وأف العلبقة بينيـ ترتبط  توصمت الدراسة إلى أف  
، كما أف العديد مف الآباء غير الحاضنيف ليـ مكانة وأىمية في بالصحة النفسية للؤبناء

  فاليـ حتى لوكاف الاتصاؿ ضئيؿ. حياة أط

 parental divorce andبعنوان:في أمريكا  (Amato,1991) أماتو دراسة-5

the will-being of children: A meta-analysis 

 .وعلبقتو بالصحة النفسية للؤطفاؿ طلبؽ الوالديف
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مطمقة والأطفاؿ  مقارنة بيف الأطفاؿ الذيف يعيشوف في عائلبتإجراء  ىدفت الدراسة إلى
، قاـ الباحث باختيار مجموعة مف الدراسات النفسية في الصحة النفسية في الأسر السميمة

جراء تحميؿ ليا مف حيث )العينة والأدوات والنتائج( بعد  والاجتماعية والمقالات العممية وا 
عينة ، تكونت لطفولة، أف تكوف العائلبت مطمقة(أف تحقؽ مجموعة شروط مثؿ )مرحمة ا

  طفؿ تتراوح أعمارىـ بيف الحضانة والطفولة المبكرة، 13000البحث مف 

أف الأطفاؿ في العائلبت المطمقة أسوأ مف الأطفاؿ في العائلبت توصؿ الباحث إلى  
السميمة، حيث يعاني ىؤلاء الأطفاؿ مف مشاكؿ في التحصيؿ ومشاكؿ سموكية، لكف 

، كما توصؿ أيضاً إلى أف زواج الوالديف مرة صغيرة نسبياً  كاف الفروؽ بيف المجموعتيف
مف الأطفاؿ  ، إذ كاف الأطفاؿ في الأسر الربيبة أسوأ حالاً ثانية يجعؿ الأطفاؿ أسوأ حالاً 

  الذيف لـ يتزوج آبائيـ مرة ثانية بعد الطلبؽ.

 

 التعقيب عمى الدّراسات السابقة:

المطمقيف وبذلؾ فيي  الوالديف تتناوؿ جميع الد راسات السابقة الأمف النفسي لدى أطفاؿ
راسة العلبقة بيف الأمف فت بعض الدراسات السابقة إلى دتتفؽ مع الدراسة الحالية، ىد

( التي درست الأمف النفسي 2017، بعض المتغيرات مثؿ دراسة )الجباليالنفسي و 
( ىدفت إلى تعرؼ  Nair,Murray,2005، ،2012دراسة )شنيفوعلبقتو بتقدير الذات، 

ما ىدفت دراسة ن، بيالفرؽ بيف أبناء المطمقيف وغير المطمقيف في الأمف النفسي، 
(Fraley, Heffernan, 2013 إلى دراسة تأثير الطلبؽ عمى التعمؽ الآمف في )

ىدفت إلى دراسة  (Hetherington, Cox ,Cox, 1985)، أما دراسة مجالات مختمفة
 Amato, 1996))، بينما ىدفت دراسة عمى المدى الطويؿ ؽ عمى الأطفاؿر الطلبيتأث
 بيف الآباء والطفؿ، وىدفت دراسة إلى فحص العلبقة (Amato, 1994)و

(Amato,1991)  إلى تعرؼ الفروؽ في الصحة النفسية بيف أطفاؿ أسر سميمة وأطفاؿ
 أسر مطمقة.
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 بيف أطفاؿ المرتاديفنفسي الدراسة الحالية تيدؼ إلى تعرؼ الفرؽ في الأمف ال بالنسبة
 .طفاؿ الأسر المطمقة غير المرتاديفالأسري وأمركز المقاء 

 ،ليدؼ البحث في الدراسات السابقة تبعاً  معينة: تنوعت المراحؿ العمرية لمف حيث العينة
الأطفاؿ في مرحمة ( 2012في دراسة كؿ مف )شنيف  فئة الأطفاؿالدراسة عينة كانت  فقد

 6ػػ 3مرحمة الطفولة المبكرة ) (Nair, Murray 2005)تعميـ الأساسي، ودراسة 
في مرحمتي الطفولة الأطفاؿ  في دراسة )الجبالي( فقد كانت عينة البحثأما ،  سنوات(

 ,Hetherington, Cox ,Cox)دراسة بينما في (. سنة 12- 6 )المتوسطة والمتأخرة
 ,Heffernanفي دراسة )، و كانت عينة الدراسة الأطفاؿ والآباء (1985

Fraley,2013في دراسة ، سنة( 65ػػ 18لعينة مف البالغيف )( كانت ا((Amato, 
 فرداً متزوجاً، وفي دراسة 2033بمغ حجـ العينة  (Amato, 1994)و  1996

((Amato,1991  طفؿ بيف الحضانة والطفولة المبكرة. 1300بمغ 

 9 تتكوف عينة البحث مف الأطفاؿ في مرحمة الطفولة المتأخرة )في الدراسة الحالية      
 طفاؿ الأسر المطمقة غير المرتاديفمركز المقاء الأسري ) الإراءة( وأالمرتاديف  سنة( 12 ػػ
 .لو

 مكانة الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة:

جميعيا في دراستيا لعينة جديدة غير  سات السابقةاتنفرد الدراسة الحالية عف الدر      
وىي الأطفاؿ المرتاديف مركز المقاء الأسري،  -عمى حد عمـ الباحثة-مدروسة محمياً 

يـ وبيف الأمف النفسي بين الفرؽ في مستوى الأمف النفسي لدييـ، والكشؼ عف وتعرؼ
طفاؿ ، تطوير مقياس الأمف النفسي للؤأطفاؿ الأسر المطمقة غير المرتاديف لممركز

، إضافة إلى أنيا الدراسة الأولى مف بيف Kernsبالاعتماد عمى مقياس الأمف النفسي ؿ 
الأسر المطمقة في البيئة السورية، الأمف النفسي لدى أطفاؿ  تدرسالدراسات السابقة التي 

 المقاء الأسري خصوصاً. وأطفاؿ مركز 
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 الإطار النظري: 

شعور الفرد بأنو محبوب متقبؿ الأمف النفسي ىو أف يرى ماسمو  :مفيوم الأمن النفسي
 لا يشعر فييا بالخطر والتيديد أف  بيئتو صديقة مف الآخريف، لو مكانو بينيـ، يدرؾ

(، وىو مفيوـ مركب يتداخؿ مع مفاىيـ مثؿ: الطمأنينة الانفعالية، والأمف 2005شقير، )
 نسانية يشترؾ فييا جميع الأفرادو حاجة إالذاتي، والتكيؼ الذاتي، والتوازف الانفعالي، وى

 ،(2018شريبة، بمختمؼ مراحميـ العمرية ومستوياتيـ الثقافية والاجتماعية والمعرفية )
ويعد الأمف النفسي مف الواجبات الأساسية للؤسرة، لأنو مف المطالب الأساسية لمصحة 

 (.2006ني، الموم) بية متزنةالنفسية التي يحتاج إلييا الفرد كي يتمتع بشخصية إيجا

سري، الإعاقات ىناؾ عدة عوامؿ تؤثر في تشكيؿ الأمف النفسي منيا: المناخ الأو 
 & Davisالصراع بيف الوالديف )(، 2013)مالكي، بانقيب، الجسدية والأمراض 

Cumming, 1994( أساليب التنشئة الأسرية ،) ،يرى كما (، 2006المومني(Davis 

& Woitach, 2008) الأمف النفسي تقييـ يضعو الأطفاؿ لمعلبقات الأسرية عمى  أف
وآمنة ومستقرة، في مواجية الضغوطات اليومية مثؿ الخلبفات الزوجية، حيث أنيا إيجابية 

قات في أو نفسياً  متواجديفمستجيبيف و  يتوقع الأطفاؿ الآمنوف نفسياً أف يظؿ أفراد الأسرة
ف فقداف الأمف النفسي في مرحمة الطفولة أكثر خطورة مف فقدانو في و  ،ضغطالتوتر وال ا 

، حيث إف فقداف الشعور بالأمف النفسي في الطفولة يحدد الأخرىالمراحؿ العمرية 
أف نوع الاستجابات التي تصدر  (2105محمد، ) استجابات توافؽ الفرد مستقبلًب، فقد ذكر

غير  الفردستقمة إلى الحد الذي يصبح عف إشباع الحاجة للؤمف النفسي تصبح صفة م
خصائص الأمف ومف  بعد كؿ عوامؿ المحبة والأمف.آمف حتى لو توافرت لو فيما 

 النفسي: 

 الإنسانية. ػ ضرورة إشباع حاجات الفرد1

 بغريزة المحافظة عمى البقاء. اً ػػ الحاجة إلى الأمف ترتبط ارتباط وثيق2

 الاجتماعية والأسرية والاقتصادية التي تيدده.ػػ ضرورة حماية الفرد مف الأخطار 3
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 مف الفرد ويصبح غير راض عف نفسوػػ الآلاـ النفسية والصراعات الحادة تيدد أ4
 .(2011مالكي، بانقيب، )

 

 

 لاق:الأمن النفسي والطّ  

يعد الصراع بيف الوالديف مصدر قمؽ كبير لمصحة العامة بحكـ تيديده لمصحة النفسية 
خمؽ بيئة فإنو ي  وفؾ الارتباطيحتوي ىذا الصراع عمى عداء وعنؼ للؤطفاؿ، عندما 

 ,Davis & Woitachفسية )الن يـفاؿ لمخطر وتيدد سلبمتيـ ورفاىيتسامة  تعرض الأط

والخلبفات بيف الوالديف والتي يمكف أف تتطور لحدوث راعات الص  (، حيث إف 2008
تيدد الأمف  وجود المادي والعاطفي لموالديف ىي عوامؿ تفكؾ عائمي كالطلبؽ، أو فقداف ال

(، 2014عبود، النفسي للؤطفاؿ، وتؤدي إلى إصابتو بالاضطرابات والمشكلبت النفسية )
يف في الوقت الذي ىـ فيو بحاجة مف جراء الطلبؽ سيعاني الأبناء مف غياب أحد الوالد

، فالأـ مصدر الدؼء والحناف للؤطفاؿ، والأب مصدر المثؿ والقدوة، لوجودىما معاً 
(، يسبب 2012شنيف، ) وبالتالي الإخلبؿ بيذه المعادلة داخؿ الأسرة يشوه نفسية الطفؿ

غ ر حتى مرحمة البمو الطلبؽ مشاعر ىجر وتخمي وانعداـ الأمف في الطفولة قد تستم
(Hewett,2010,10) ،( إلى أف2012شنيف، إذ أكد ) تصدعة بسبب أطفاؿ الأسر الم

نفسية منيا الشعور بالقمؽ والاكتئاب والصراع  ةمف اضطرابات انفعالييعانوف الطلبؽ 
 الحرماف. الذنب اطفي ومشاعرالع

جراءاتيا:  منيجية البحث وا 

  منيج البحث: 

عمى دراسة الظاىرة كما ىي في الواقع،  الذي يقوـ المنيج الوصفياتبعت الباحثة 
والعمؿ عمى وصفيا وصفاً دقيقاً، والتعبير عنيا كمياً وكيفياً، ويعرؼ بأنو عممية البحث 
 والتقصي حوؿ الظواىر التعميمية والنفسية كما ىي في الحاضر، ووصفيا وصفاً دقيقاً 
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بيف عناصرىا أو بينيا وتشخيصيا، وتحميميا، وتفسيرىا، بيدؼ اكتشاؼ العلبقات القائمة 
 وبيف الظواىر التعميمية والنفسية الأخرى، والتوصؿ إلى تعميمات ذات معنى بالنسبة ليا

 (140، ص2009)سميماف، 

 مجتمع البحث وعيّنتوُ: 

مركز  الط لبؽ المرتاديفب مف جميع  الأطفاؿ في الأسر المفككة يتكوف: حثمجتمع الب
 في مدينة اللبذقية. المرتاديففاؿ غير اء الأسري والأطالمق

بطريقة  في اللبذقية مركز المقاء الأسري : تـ سحب عينة الأطفاؿ المرتاديفعينة البحث
 سنة(. 12- 9طفؿ، تراوحت أعمارىـ بيف ) 23العينة المتاحة بمغ حجميا 

 23بمغ حجميا  ،بسيطة تـ سحبيا بطريقة عشوائية فقد رتاديفمأما عينة الأطفاؿ غير ال
ة، الممحؽ اللبذقيمدينة مف مختمؼ مدارس سنة(  12- 9طفؿ تراوحت أعمارىـ بيف )

(1.)  

 

 أداة البحث:

( Kathryn Kerns, 2001) لؤطفاؿ ؿبتطوير مقياس الأمف النفسي ل ةقامت الباحث
يتكوف و ة بالأمف النفسي للؤطفاؿ، قبالاعتماد عمى الأدبيات والد راسات الس ابقة المتعم

المقياس مف صورتيف )صورة الأب، صورة الأـ( تتألؼ كؿ صورة مف ثلبثة أبعاد ىي: 
 ،)الأـ/ الأب( عند الأزمات الآباء التواجد النفسي، التواصؿ الفعاؿ، الثقة بمساعدة

صورة  المقياس في ( أبعاد3صورة الأـ، والجدوؿ ) المقياس في ( أبعاد2ويوضح الجدوؿ)
، وبذلؾ تكوف بند، وفؽ سمـ تقدير ثلبثي )دائماً، أحياناً، أبداً( 28 كؿ صورة تضـ، الأب

 ؿأي إف  الدرجة التي يحص، 84ة العميا ج، والدر 28 لكؿ صورة عمى حدىلد رجة الدنيا ا
في  ( مستويات الأمف النفسي1ويوضح الجدوؿ) (84-28عمييا الطفؿ تتراوح بيف )

( مستويات الأمف النفسي 2كما يوضح الجدوؿ ) ،)منخفض، متوسط، مرتفع( صورة الأـ
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ذلؾ عمى تمتعو بالأمف  وكمما ارتفعت درجة الط فؿ عمى المقياس دؿ   في صورة الأب
 النفسي.

 )منخفض، موسط ، مرتفع( في صورة الأم مستويات الأمن النفسي (1)الجدول 

 المستوى الدرجة
 مستوى منخفض )46.66-28  (مف
 متوسط مستوى 65.32-46.67)مف
 مستوى مرتفع (84-65.33) مف

 

 )منخفض، موسط ، مرتفع( في صورة الأب مستويات الأمن النفسي (7)الجدول 

 المستوى الدرجة
 مستوى منخفض )46.66-28  (مف
 مستوى متوسط 65.32-46.67)مف

 مستوى مرتفع (84-65.33)مف 
 

 الأم:في صورة  حسب الأبعاد سبنود المقيا( توزيع 3الجدول)

 العدد البعد الرقم
 10 التواجد النفسي الأوؿ
 9 التواصؿ الفعاؿ الثاني
 9 الثقة بمساعدة الأـ في الأزمات الثالث

 

 ( توزيع بنود المقياس حسب الأبعاد في صورة الأب:4الجدول)

 العدد البعد الرقـ
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 10 التواجد النفسي الأوؿ
 9 التواصؿ الفعاؿ الثاني
 9 بمساعدة الأب في الأزماتالثقة  الثالث

 

 الخصائص السيكومترية للأداة )مقياس الأمن النفسي(: 

 ــ الصدق:أولً 

 32: قامت الباحثة بعرض المقياس بصورتو الأولية المكونة مف ) صدق المنطقيالــــــ 1 
( محكميف مختصيف بالإرشاد 8بند( عمى مجموعة مف الس ادة المحكميف البالغ عددىـ )

وضع  في كمية التربية جامعة تشريف، وذلؾ لمتأكد مف أف المقياس يقيس ماالنفسي 
بداء الرأي لقياسو، وتحكيـ  ا، ومدى فييا مف حيث صياغة البنود ووضوحيالعبارات، وا 

ضافة بند  4ي إليو، وبناء  عمى ملبحظاتيـ تـ حذؼ متارتباطيا بالبعد الذي تن بنود، وا 
بند، ثـ قامت الباحثة بتطبيؽ الأداة  28ة مؤلفة مف بنود، لتصبح الأدا 8واحد، وتعديؿ 

 المطمقةطفؿ مف أبناء الأسر  15ف مؤلفة مراسة عمى عينة استطلبعية خارج حدود الد
 .لمتحقؽ مف صلبحية الأداة لمتطبيؽ

 :ـــــــ التساق الداخمي7

لكؿ مف صورة الأـ والأب في المقياس كلًب  ميي مف الاتساؽ الداخمي تـ إجراء ما لمتحقؽ
 :عمى حده

 صورة الأم:

: تـ حساب الاتساؽ الداخمي لكؿ بند، ومدى ارتباط كل بند بالدرجة الكمية لكل بعد ػػػػػ
ارتباطو بالبعد الذي تنتمي إليو، مف خلبؿ حساب معاملبت الارتباط بيف درجة أفراد 

الكمية لكؿ بعد، وذلؾ بيدؼ حذؼ العبارات التي العينة  في كؿ بند عمى حدة مع الدرجة 
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لا تظير ارتباط داؿ إحصائياً مع البعد الذي تنتمي إليو، عمى اعتبار أنيا لا تتمتع بقدر 
 : (5)مناسب مف الصدؽ. والنتائج موضحة في الجدوؿ

 

 

 ( قيم معاملات ارتباط البنود مع الدرجة الكمية لمبعد5جدول)

 معامؿ الارتباط البند
 )التواجد النفسي(

 معامؿ الارتباط البند
 )التواصؿ الفعاؿ(

 معامؿ الارتباط البند
)الثقة بمساعدة 

 الأـ(
1 **0.75 11 **0.84 21 **0.95 
2 **0.68 12 **0.67 22 **0.94 
3 **0.57 13 **0.77 23 **0.85 
4 **0.87 14 **0.91 24 **0.74 
5 **0.90 15 **0.83 25 **0.97 
6 **0.89 16 **0.84 26 **0.83 
7 **0.71 17 **0.86 27 **0.95 
8 **0.81 18 **0.81 28 **0.86 
9 **0.88 19 **0.91 29 **0.79 
10 **0.82 20 0.36-   

معاملبت ارتباط مرتفعة بيف البند والبعد التابع لو، ماعدا البند رقـ  (5) يبيف الجدوؿ
، حيث أظيرت النتائج معامؿ ارتباط ضعيؼ بيف ىذا البند والبعد التابع لو، بالتالي 20

 سيتـ حذؼ ىذا البند.

 ـــــ ارتباط الدرجة الكمية لكل بعد مع الدرجة الكمية للأداة: 
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 ارتباط كؿ بعد مف الأبعاد مع الدرجة الكمية للؤداة، ونجدمعاملبت  (6يبيف الجدوؿ)     
 .0.01ودالة إحصائياً عند مستوى دلالة أف قيـ معاملبت الارتباط مرتفعة 

 ( معاملات الرتباط بين الدّرجة الكمية لممقياس مع درجة كل بعد6الجدول)

ة الأـ عند دالثقة بمساع التواصؿ الفعاؿ التواجد النفسي البعد
 الأزمات

 0.97** 0.95** 0.97** معامؿ الارتباط
 

 :صورة الأب

لحساب للبتساؽ الداخمي لصورة الأب تـ القياـ بكؿ الخطوات كما في صورة  بالنسبة
 :(8( و )7كما ىو موضح في الجدوليف )الأـ و كانت النتائج 

 تباط كل بند مع البعد التابع لوار ( معاملات 7)الجدول 

 الارتباطمعامؿ  البند
)التواجد 
 النفسي(

 معامؿ الارتباط البند
)التواصؿ 
 الفعاؿ(

 معامؿ الارتباط البند
)الثقة بمساعدة 
الأب أثناء 
 الأزمات(

1 **0.86 11 **0.68 21 **0.94 
2 **0.90 12 **0.81 22 **0.87 
3 **0.72 13 **0.83 23 **0.79 
4 **0.73 14 **0.85 24 **0.96 
5 **0.92 15 **0.80 25 **0.89 
6 **0.81 16 **0.69 26 **0.75 
7 *0.53 17 **0.83 27 **0.79 
8 **0.95 18 **0.75 28 **0.86 
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9 **0.91 19 **0.76 29 **0.92 
10 **0.87 20 0.08   
نجد أف جميع البنود أظيرت معاملبت ارتباط مرتفعة ذات دلالة إحصائية في صورة      

 ، بالتالي سيتـ حذفو.20البند  الأب أيضاً، باستثناء

 كل بعد ( معاملات الرتباط بين الدّرجة الكمية لممقياس مع درجة8الجدول)

الثقة بمساعدة الأب  التواصؿ الفعاؿ التواجد النفسي البعد
 أثناء الأزمات

 0.98** 0.94** 0.98** معامؿ الارتباط
 : الثبات:ثانياً 

معامؿ الثبات مف خلبؿ  : تقوـ طريقة ألفا كرونباخ عمى حسابػػػػ معامؿ ألفا كرونباخ1
د بمغت المقياس وعدد مكونات المقياس، وق متوسط معاملبت الارتباط الداخمية بيف بنود

مؤشر قوي بأف المقياس  (، وتعطي ىذه القيمة0.98الثبات للؤداة ككؿ ) يمة معامؿ ق
بات للؤبعاد الفرعية معاملبت الث ة مرتفعة مف الثبات. كما تـ حساب قيـجيتمتع بدر 
 (.10( و)9يف )كما في الجدول كؿ مف صورة الأـ والأب عمى حدىالمكونة ل

أف  معاملبت الاتساؽ الداخمي بمعادلة ألفا كرونباخ  (10و ) (9)يف يتضح مف الجدول
والمقياس ككؿ مرتفعة، مما  والأب صور الأـ في كؿ مف المحسوبة لبنود أبعاد المقياس

 عمى اتساؽ جيد لممقياس. يدؿ

بمعامل ألفا  لأبعاد صورة الأم ( قيم معاملات الثبات لممقياس المحسوبة9الجدول)
 كرونباخ

 معامؿ ألفا كرونباخ الأبعاد
 0.92 التواجد النفسي
 0.94 التواصؿ الفعاؿ

 0.96مساعدة  أثناء الالثقة ب
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 الأزمات
 0.98 الثبات الكمي للؤداة

 

بمعامل ألفا  لأبعاد صورة الأب معاملات الثبات لممقياس المحسوبةقيم  (11الجدول)
 كرونباخ

معامؿ ألفا  عدد البنود الأبعاد
 كرونباخ

 0.94 10 التواجد النفسي

 0.92 9 التواصؿ الفعاؿ

الثقة بمساعدة الأب عند 
 الأزمات

9 0.95 

 0.97 28 الثبات الكمي لصورة الأب

 

ة النصفية: قامت الباحثة باستخراج معامؿ ثبات التجزئة النصفيػػ الثبات بطريقة التجزئة 2
درجات البنود الفردية، ودرجات البنود الزوجية براوف بيف للؤداة باستخداـ معامؿ سبيرماف 

لأفراد عينة الدراسة السيكومترية، وتـ حساب معاملبت الارتباط بيف البنود الفردية والبنود 
ة معامؿ الثبات باستخداـ التجزئة النصفية لصورة الأـ الزوجية للؤداة، وقد بمغت قيم

 (، أما قيمة0.98النصفية لصورة الأب ) تخداـ التجزئة(، وقيمة معامؿ الثبات باس0.98)
، كما تـ حساب قيـ معاملبت الثبات للؤبعاد الفرعية (0.98معامؿ الثبات للؤداة ككؿ )

انت النتائج كما ىو موضح في المكونة لكؿ مف صورة الأـ وصورة الأب عمى حدى وك
 (12( و)11الجدوليف)

( قيم معاملات الثبات للأبعاد الفرعية المكونة لمقياس الأمن النفسي )صورة 11جدول)
 الأم( المحسوبة بطريقة التجزئة النصفية
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معامؿ ثبات  عدد البنود الأبعاد
 التجزئة

 0.96 10 التواجد النفسي

 0.94 9 التواصؿ الفعاؿ

بمساعدة الأـ عند الثقة 
 الأزمات

9 0.96 

 0.98 28 الثبات الكمي لصورة الأـ

 

( قيم معاملات الثبات للأبعاد الفرعية المكونة لمقياس الأمن النفسي )صورة 17جدول)
 الأب( المحسوبة بطريقة التجزئة النصفية

معامؿ ثبات  عدد البنود الأبعاد
 التجزئة

 0.93 10 التواجد النفسي
 0.92 9 الفعاؿالتواصؿ 

الثقة بمساعدة الأب عند 
 الأزمات

9 0.97 

 0.98 28 الثبات الكمي لصورة الأب
 

سبؽ مف نتائج لمعاملبت الصدؽ والثبات للؤداة يتبيف أف المقياس يتمتع  مف خلبؿ ما
بدلالات صدؽ وثبات مرتفعة تؤىمو لأف يكوف قابلًب للبستخداـ عمى عينات مطابقة لمعينة 

 استخراج معاملبت الصدؽ والثبات عمييا.التي تـ 

 (.spssػػػ المعالجات الإحصائية تمت باستخداـ برنامج الحزـ الإحصائية )
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 مناقشة النتائج وتفسيرىا: 

فيما يمي عرض لمنتائج عف سؤالي البحث وفرضياتو، والتي ستتـ مناقشتيا عند  
 .a= 0.05مستوى دلالة 

 طفاؿالألدى  الأـ في صورة الأمف النفسي مستوىما أولً: نتيجة سؤال البحث الأول: 
 مركز المقاء الأسري؟ المرتاديف

(، وحساب 28للئجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ تطوير مقياس الأمف النفسي المكوف مف ) 
(، (، ثـ تـ تقسيمو إلى ثلبثة مستويات 84-28الدرجة الكمية لو، والتي تتراوح بيف )
التكرارات والوزف النسبي لكؿ مستوى وفؽ القانوف )منخفض ومتوسط ومرتفع(، وحساب 

 الآتي:

أعمى درجة لممقياس أدنى درجة لممقياس                            
عدد المستويات

طول                            

 الفئة= 

 الشعور مستوى ( يبيف13والجدوؿ)، spssوكذلؾ باستخداـ برنامج الحزـ الإحصائية 
 مركز المقاء الأسري: المرتاديف لدى أطفاؿ تجاه الأـ الأمف النفسيب

لدى أطفال مركز المقاء الأسري تجاه الأم : مستوى الأمن النفسي(13الجدول )  

 النسبة المئوية التكرار المجاؿ المستويات
(46.66-28) المستوى الأوؿ: المنخفض  8 34.8%  
(65.32-46.67) المستوى الثاني: المتوسط  5 21.7%  
84-65.33) المستوى الثالث: المرتفع  10 43.5%  

(84-28) المجموع  23 100.00% 
 الأطفاؿ المرتاديفلدى  تجاه الأـ أف مستوى الأمف النفسي( 13)يتبيف مف الجدوؿ 

 المنخفض(، ويميو المستوى %43.5نسبي بمغ ) ، وبوزفمرتفعمركز المقاء الأسري كاف 
 %(.34.8وبوزف نسبي بمغ )
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 لدى الأطفاؿ بأنو تجاه الأـ مف الأمف النفسي منخفضوجود مستوى  الباحثةوتفسر 
ففي بعض  ،سبب الطلبؽ بيف الوالديف والطرؼ الذي بادر لطمب الطلبؽإلى قد يعود 

اعتبره  الطلبؽ وىذا ماالطرؼ الذي بادر بطمب الحالات في المركز كانت الأـ ىي 
الكثير مف الأطفاؿ في المركز حيث اعتبروا  هما ذكر وىذا  الأطفاؿ عدـ حب واىتماـ بيـ

إلى الأـ  وقد يعود إلى توجو ،أف الأـ ىي سبب الطلبؽ وىي الطرؼ الذي بادر بذلؾ
الأـ عف  ؿما يشغوبالتالي فإف ىناؾ  الأطفاؿب اىتماميا ياتيا الخاصة أكثر مفح

أف الخلبفات  (Amato. 1994)، وقد بيف الاىتماـ حاجات الأطفاؿ والتواصؿ معيـ
الزوجية تشغؿ الأـ وتشتت انتباىيا عف أطفاليا وتجعميا غير متوافرة عاطفياً للؤطفاؿ 

 .وغير قادرة عمى التعامؿ مع احتياجاتيـ المختمفة

%( مف الأطفاؿ لدييـ مستوى مرتفع 43.8مف الجدوؿ السابؽ أف ) نلبحظ أيضاً كما 
 لمطفؿ الداعـ الأـ تبقى الممجأ الآمف بأفمف الأمف النفسي وتفسر الباحثة ىذه النتيجة 

، فقد بينت دراسة التي يتعرض إلييا والتوترات حتى في ظؿ الضغوطات
(Amato,1996)  قد يعود تجاىو، و  شعور الطفؿ بعاطفة الأـ عمى أف الطلبؽ لا يؤثر
تتبعو الأـ في التعامؿ مع الأطفاؿ، حيث أكدت  المعاممة الوالدية الذي ذلؾ إلى الأسموب

أف  الأسموب الوالدي يتوسط العلبقة بيف الطلبؽ والأمف  (Nair, Murray 2005)دراسة 
 .للؤطفاؿ النفسي

الأب لدى الأطفاؿ  في صورةما مستوى الأمف النفسي : ثانياً: نتيجة سؤال البحث الثاني
 المرتاديف مركز المقاء الأسري؟

 

لدى أطفال مركز المقاء الأسري تجاه الأب : مستوى الأمن النفسي(14)الجدول   

 النسبة المئوية التكرار المجاؿ المستويات
(46.66-28) المستوى الأوؿ: المنخفض  8 34.8%  
(65.32-46.67) المستوى الثاني: المتوسط  5 21.7%  
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84-65.33) المستوى الثالث: المرتفع  10 43.5%  
(84-28) المجموع  23 100.00% 

 الأطفاؿ المرتاديفلدى  تجاه الأب أف مستوى الأمف النفسي( 14)يتبيف مف الجدوؿ 
 المنخفض(، ويميو المستوى %43.5نسبي بمغ ) ، وبوزفمرتفعمركز المقاء الأسري كاف 

 %(.34.8وبوزف نسبي بمغ )

 معظـ لكوف الأب وجود مستوى منخفض مف الأمف النفسي تجاه وتعزو الباحثة سبب
و فقد نيشعر بأيجعؿ الطفؿ  ما ، وىذايسعوف لمزواج وبناء أسرة أخرى بعد الطلبؽ الآباء

أف الطلبؽ  (Amato, 1996) وأصبح أب لأطفاؿ آخريف، وقد ذكر حب الأب واىتمامو
 يؤثر عمى شعور الطفؿ بمودة الآباء ليـ.

مستوى مرتفع مف %( مف الأطفاؿ لدييـ 43.8مف الجدوؿ السابؽ أف ) نلبحظ أيضاً 
قد يعود إلى المستوى الاقتصادي المرتفع  والأمف النفسي وتفسر الباحثة ىذه النتيجة بأن

الأطفاؿ  وما يحبللؤب الذي ينعكس في اىتمامو بحاجات أطفالو ومحاولتو إحضار كؿ 
باء الاقتصادية تجاه الأطفاؿ الآ مساىمة أف    (Amato, 1994)، فقد بيف ويحتاجونو
  .شعور الطفؿ بالرفاىية يؤثر في

أطفاؿ  لدى الأـ في صورة ما مستوى الأمف النفسي: لثثانياً: نتيجة سؤال البحث الثا
 ؟مركز المقاء الأسري الأسر المطمقة غير المرتاديف

النسبي لكؿ مستوى وفؽ قانوف   للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب التكرارات والوزف 
، SPSSطوؿ الفئة المذكور أعلبه، وكذلؾ باستخداـ برنامج الحزـ الإحصائية 

 ( يبيف مستوى الأمف النفسي لدى أطفاؿ الأسر المطمقة العادييف:10والجدوؿ)

لدى أطفال الأسر المطمقة العاديين تجاه الأم ( مستوى الأمن النفسي15الجدول )  

 النسبة المئوية التكرار المجال المستويات
(46.66-28) المستوى الأوؿ: المنخفض  6 26.1%  
(65.32-46.67) المستوى الثاني: المتوسط  - - 
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84-65.33) المستوى الثالث: المرتفع  17 73.9%  
(84-78) المجموع  23 100.00% 

 

الأسر لدى أطفاؿ  الأـ في صورة أف مستوى الأمف النفسي (15)يتبيف مف الجدوؿ 
%(، يميو 73.9بوزف نسبي بمغ )مرتفعاً كاف  المطمقة غير المرتاديف مركز المقاء الأسري

 %(.26.1المستوى المنخفض بوزف نسبي بمغ )

أف انتياء المشاكؿ ب الأـ في صورةالمستوى المرتفع مف الأمف النفسي تفسر الباحثة 
 (Amato,1991)حسب ما ذكر . ورعايتيـتجعميا تتفرغ لأطفاليا   فات الزوجيةوالخلب

 ،إف إنياء الزواج المضطرب يسبب تحسيف في الرفاىية النفسية لدى الأطفاؿ والبالغيف
لمطفؿ مف عدـ الاستقرار الزواجي مثؿ )سوء  أف ىناؾ عوامؿ تكوف أكثر تيديداً و 

 وراحة خلبص طلبؽ الوالديف لدى ىؤلاء الأطفاؿ يشكؿفقد  والعنؼ( المعاممة، الإىماؿ،
)غالباً  والديفوىـ الآف يعيشوف مع أحد ال ،بالنسبة ليـ مف المشاكؿ والخلبفات الوالدية

جميع الاطراؼ حسب اتفاؽ معيف يرضي  الد الآخرالو باستقرار ويتواصموف مع  الأـ(
 دوف إثارة المشكلبت.و ، )الطفؿ، الأب، الأـ(

الأب لدى أطفاؿ  في صورةالأمف النفسي  ىما مستو  الرابع:ثالثاً: نتيجة سؤال البحث 
 الأسر المطمقة غير المرتاديف مركز المقاء الأسري:

دى أطفال الأسر المطمقة العاديينل تجاه الأب (: مستوى الأمن النفسي16الجدول )  

 النسبة المئوية التكرار المجال المستويات
(46.66-28) المستوى الأوؿ: المنخفض  7 30.4%  
(65.32-46.67) المستوى الثاني: المتوسط  3 13.0%  
84-65.33) المستوى الثالث: المرتفع  13 56.5%  

(84-78) المجموع  23 100.00% 
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لدى أطفاؿ الأسر  تجاه الأب يتبيف مف الجدوؿ أعلبه أف مستوى الأمف النفسي
%( يميو 56.5بوزف نسبي بمغ ) مرتفعاً المطمقة غير المرتاديف مركز المقاء الأسري كاف 

 %(.30.4المنخفض بوزف نسبي بمغ )المستوى 

تفسر الباحثة المستوى المرتفع مف الشعور بالأمف النفسي تجاه الأب بأنو قد يعود إلى 
والتي تعطيو  خدميا الأب في التواصؿ مع الطفؿلدية التي يستأساليب المعاممة الوا

في أف  (Nair, Murray 2005)، وىذا ما أكدتو دراسة إحساس بالحب والاىتماـ
 (Amato, 1994)بيف  ، كماالأسموب الوالدي يتوسط العلبقة بيف الطلبؽ والأمف النفسي

ث نفسية للؤبناء، حيى بعد الطلبؽ وترتبط بالرفاىية الأف علبقة الأب بالطفؿ تستمر حت
 يضعؼ الارتباط بيف الطفؿ والأب، إضافة إلى الدور الاقتصادي الياـ إف الطلبؽ لا

  .وتأميف احتياجاتيـ الماديةللؤب في حياة الأطفاؿ 

 متوسطي درجات دلالة إحصائية بيف وفرؽ ذ دلا يوج ثالثاً: نتيجة الفرضية الأولى:
 مقياسفي  المرتاديف مركز المقاء الأسري والأطفاؿ غير المرتاديف مطمقةالطفاؿ الأسر أ

 .صورة الأـ وصورة الأب الأمف النفسي

( يبيف 11لعينتيف مستقمتيف، والجدوؿ ) t_ testلاختبار ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار 
 النتائج التالية:

بين لعينتين مستقمتين لختبار دللة الفرق  t_ test(: نتائج اختبار 17الجدول )
 النفسي.عمى مقياس الأمن  متوسطي درجات أفراد العينتين

الأمن 
 النفسي

الترد 
عمى 
مركز 
المقاء 
 الأسري

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

T قيمة  قيمة  
Sig 

القرار 
 الإحصائي

قبوؿ  0.76 0.30 19.03 69.08 نعـ صورة الأـ
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الفرضية   21.26 67.26 لا
 الصفرية

0.92- 20.37 58.26 نعـ صورة الأب  
0.36 

قبوؿ 
الفرضية 
 الصفرية

    21,79 64.00 لا

العينتيف في بعد مقارنة المتوسطات الحسابية لدرجات أفراد  (17)يتبيف مف الجدوؿ 
في الأمف النفسي تجاه الأـ  ، أف قيمة مستوى الدلالةصورة الأـ مستوى الأمف النفسي

، وبالتالي نقبؿ الفرضية الصفرية a= 0.05)وىي أكبر مف قيمة ) (sig= 0.76) بمغت
 عمى مقياس الأمفرجات أفراد العينتيف د يبيف متوسط القائمة بأنو لا يوجد فرؽ جوىري

 .صورة الأـ النفسي

بعد مقارنة المتوسطات الحسابية لدرجات أفراد و ( السابؽ 17كما نجد في الجدوؿ )
في الأمف النفسي  ، أف قيمة مستوى الدلالةصورة الأب العينتيف في مستوى الأمف النفسي

، وبالتالي نقبؿ الفرضية  a=0.05)وىي أكبر مف قيمة ) (sig= 0.36) تجاه الأب بمغت
الصفرية القائمة بأنو لا يوجد فرؽ جوىري بيف متوسطات درجات أفراد العينتيف عمى 

 ب.صورة الأ مقياس الأمف النفسي

سة )الطفولة االباحثة ىذه النتيجة إلى طبيعة المرحمة العمرية للؤطفاؿ عينة الدر  وتعزو
المتأخرة( لما تتميز بو مف قدرة عمى ضبط الانفعالات وعدـ التعبير عنيا، فقد يكوف 

ـ وأفكارىـ حوؿ طلبؽ والدييـ أو طلبؽ والدييـ ىالأطفاؿ لـ يعبروا عف كامؿ مشاعر 
، أو أف تأثير الطلبؽ عمييـ لـ يتجمى بعد بشكؿ واضح وارتيادىـ مركز المقاء الأسري

أف تأثير الطلبؽ  (Amato, 1991)وجد  العمرية التي ينتموف ليا، إذ بسبب المرحمة
لطلبؽ الوالديف عمى بموغ عمى الأطفاؿ ضعيؼ بشكؿ عاـ، وأف العواقب الطويمة المدى 
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جتماعية قصيرة المدى عند الأبناء تكوف أكثر خطورة مف الحياة العاطفية والمشكلبت الا
عمى الأطفاؿ في المراحؿ العمرية اللبحقة وخلبؿ  ، فقد تظير آثار طلبؽ الوالديفالأطفاؿ

 تجارب الحياة المختمفة )كالزواج مثلب(.

في مستوى الشعور  ؽ ذات دلالة إحصائيةو فر  دتوجلا  :رابعاً: نتيجة الفرضية الثانية
 يفاؿ المرتاديف مركز المقاء الأسر بيف الأط بالأمف النفسي في كؿ مف صورة الأـ والأب

 (.الوالد المتزوج مرة ثانية بعد الطلبؽبعد الطلبؽ ) والديفتبعاً لمتغير الحالة الاجتماعية لم

، والجدوؿ One way Anova))تحميؿ التبايف الأحادي لاختبارىا تـ استخداـ اختبار 
 ( يبيف النتائج التالية:18)

لختبار One way Anova) )(: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي 18الجدول )
دللة الفروق عمى مقياس الأمن النفسي بين متوسطات درجات الأطفال المترددين عمى 

 الحالة الجتماعية لموالدين لمتغير مركز المقاء الأسري وفقاً 

نفسيالأمن ال متوسط  مجموع المربعات مصدر التباين 
 المربعات

درجات 
 الحرية

F قيمة  قيمة  
Sig 

القرار 
 الإحصائي

المجموعاتبيف    893.50 297.83 3 
0.68 0.57 

قبوؿ 
الفرضية 
 الصفرية

 19 433.21 6665.00 داخؿ المجموعات صورة الأـ
 22 - 6958.50 المجموع 
 قبوؿ   3 253 759 بيف المجموعات 

 الفرضية 0.53 0.76 19 332.22 6312.21 داخؿ المجموعات صورة الأب

 الصفرية   22 - 7071.21 المجموع 
 بية لدرجات الأطفاؿ المرتاديفبعد مقارنة المتوسطات الحسا (18)يتبيف مف الجدوؿ 

وىي  (sig= 0.53)، أف قيمة لمتغير الحالة الاجتماعية لموالديف مركز المقاء الأسري وفقاً 
بأنو لا توجد فروؽ ، وبالتالي نقبؿ الفرضية الصفرية القائمة a= 0.05)أكبر مف قيمة )
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مركز المقاء  متوسطات درجات الأطفاؿ المرتاديف عمى مقياس الأمف النفسي بيفجوىرية 
 .الأسري تعزى لمتغير الحالة الاجتماعية لموالديف

الباحثة ىذه النتيجة إلى طبيعة المرحمة العمرية في ىذه الدراسة )الطفولة  تعزوو 
أو كما تسمى أحيانا  المتأخرة( إذ تعد ىذه المرحمة مرحمة فاصمة بيف الطفولة والمراىقة

للبىتماـ  يبدأ الاىتماـ بالأسرة والوالديف بالتحوؿ تدريجياً  المراىقة(، حيث ؿما قب)مرحمة 
 في ، فقد وردالطلبؽوقوع قد تعود إلى الفترة الزمنية منذ  وأبالأقراف وجماعات الرفاؽ، 

(Amato, 1991)  أنو مف الصعب الوصوؿ إلى تعميمات حوؿ دور زواج الوالديف في
الأطفاؿ،  ، لأف ىذه التأثيرات تختمؼ باختلبؼ عدة عوامؿ منيا أعمارؿتكيؼ الأطفا

  .الفترة الزمنية منذ الطلبؽو  جنس الطفؿ،و 

ؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأطفاؿ أبناء و فر  دلا توجخامساً: نتيجة الفرضية الثالثة: 
ـ والأب لدى بالأمف النفسي في كؿ مف صورة الأ المطمقة في مستوى الشعور الأسر

بعد  ب والأـغير المرتاديف مركز المقاء الأسري تبعاً لمتغير الحالة الاجتماعية للؤ الأطفاؿ
 (.الوالد المتزوج مرة ثانية بعد الطلبؽالطلبؽ )

، والجدوؿ One way Anova))تحميؿ التبايف الأحادي لاختبارىا تـ استخداـ اختبار 
 ( يبيف النتائج التالية:13)

لاختبار One way Anova) )(: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي 19الجدول )

دللة الفروق عمى مقياس الأمن النفسي بين متوسطات درجات أطفال الأسر المطمقة 
الوالد بعد الطلاق ) والأمب تبعاً لمتغير الحالة الجتماعية للأالعاديين وفقاً لمتغير 

 (.المتزوج مرة ثانية بعد الطلاق

الأمن 
 النفسي

 مجموع المربعات مصدر التباين
متوسط 
 المربعات

درجات 
 الحرية

 قيمة 
F 

قيمة 
Sig 

القرار 
 الإحصائي

 3 579.46 1738.37 بيف المجموعات صورة الأـ
1.34 0.29 

قبوؿ 
الفرضية   19 432.31 8214.0.5 داخؿ المجموعات 
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 الصفرية 22 - 9952.43 المجموع 
 3 592.55 1777.67 بيف المجموعات صورة الأب

1.29 0.39 
 قبوؿ

الفرضية 
 الصفرية

 19 456.33 8670.32 داخؿ المجموعات
 22 - 10448.00 المجموع

يتبيف مف الجدوؿ أعلبه أنو بعد مقارنة المتوسطات الحسابية لدرجات أطفاؿ الأسر 
وىي أكبر مف  (sig= 0.82)المطمقة العادييف وفقاً لمتغير الطرؼ المتزوج، أف قيمة 

، وبالتالي نقبؿ الفرضية الصفرية القائمة بأنو لا توجد فروؽ جوىرية عمى a=0.05)قيمة )
غير المرتاديف مركز متوسطات درجات أطفاؿ الأسر المطمقة  مقياس الأمف النفسي بيف

 .لمتغير الحالة الاجتماعية لموالديف ء الأسري تبعاً المقا

مف أثار  يخفؼ تأثير الوضع الاقتصادي الذي قدإلى الباحثة ىذه النتيجة  عزوت
( أف زواج  (Amato, 1991فقد وجد، ويحقؽ ليـ بعض الرفاىية الطلبؽ عمى الأبناء

ية الأطفاؿ ويقمؿ مف الأـ يحسف الوضع الاقتصادي للؤـ والطفؿ وبالتالي يزيد مف رفاى
، كما أف الطلبؽ الوالديف قد يجعؿ الأطفاؿ يتوقعوف طلبؽ بالنسبة للؤطفاؿآثار ال

مرة ثانية بعد الطلبؽ، وىذا ما ذكره بعض الأطفاؿ  احتمالية زواج الوالديف )الأب والأـ(
يتوقعوا ذلؾ وفي حاؿ حدث ذلؾ فإف ىذا أمر طبيعي متوقع  حيث أكد بعضيـ أنيـ

 بالنسبة ليـ.

   المقترحات:  
  الظروؼ اللبزمة لمركز المقاء الأسري مف أجؿ تحسيف ظروؼ توفير الخدمات و

 المقاء في المركز بحيث تكوف مناسبة للؤطفاؿ.
  الوالديف ترغـمف خلبؿ سف قوانيف  بالحالة النفسية للؤطفاؿالاىتماـ القانوني 

لمطفؿ  اللبزمةلتقديـ الخدمات الإرشادية عمى مختص نفسي  عرض الطفؿ عمى
 .أثناء فترة الطلبؽ

  إعداد برامج إرشادية للآباء لتعريفيـ بكيفيو الحفاظ عمى علبقة إيجابية بعد
 الطلبؽ وتزويدىـ بالميارات التي تساعدىـ في ذلؾ.
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 المراجع العربية: 
  ،الشعور بيدركيا الأبناء وعلبقتيا  (. أساليب معاممة الأب كما2011ساميا )ابريعـ

مجمة جامعة بالأمف النفسي لدى عينة مف طلبب المرحمة الثانوية في مدينة تبسة. 
 .1816ػػ 1786(، ص7) 20، مجمد النجاح للؤبحاث والعموـ الإنسانية
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 ( .2017الجبالي، صفاء .) الأمن لنفسي وعلاقتو بتقدير الذات لدى الأطفال
. رسالة ماجستير، (إكمينيكيةالمحرومين أسرياً والعاديين )دراسة مقارنة، سكومترية، 

 كمية التربية قسـ الصحة النفسية، جامعة طنطا.
 ( .1993الدليـ، فيد؛ عبد السلبـ، فاروؽ؛ مينى، يحيى؛ الفتة، عبد العزيز .) مقياس

. وزارة الصحة، مستشفى الصحة النفسية بالطائؼ، المممكة العربية لنفسيةالطمأنينة ا
 السعودية.

 ( .2013العجمي، راشد .)إرشادي لتحسن مستوى التوافق النفسي  جفعالية برنام
 -سنة( 14-11والجتماعي لدى أبناء الأسر المطمقة في المراحل المتوسطة )

. رسالة دكتوراه، كمية دراسة تجريبية عمى عينة من الأسر المطمقة في دولة الكويت
 ، جامعة دمشؽ.قسـ عمـ النفس التربية

 ،(. التأثيرات النفسية والاجتماعية لمطلبؽ عمى 2012) .عميمات، حمود فاكر؛ الغرايبة
مجمة الأطفاؿ دراسة عمى عينة مف الأطفاؿ في دار الضيافة في اتحاد المرأة الأردنية. 

 .119ػػ  97(، ص2)9مجمد جامعة الشارقة لمعموـ الإنسانية والاجتماعية،
 لدى الأحداث (. أثر التنشئة الأسرية في الأمف النفسي 2006)  .المومني، محمد

 .154ػػػ 132، ص (2) 7، المجمد مجمة العموـ التربوية النفسية. الجانحيف في الأردف
 ( الأمف النفسي وعلبقتو بالوحدة النفسية لدى عينة 2009جاسـ، خميؿ، شاكر، عفراء .)

 .37ػػػ 1، ص 1مف طمبة المرحمة الإعدادية. مجمة العموـ النفسية، العدد
 ( 2011حجازي، مصطفى .) الصحة النفسية منظور دينامي تكاممي لمنمو في البيت

 . بيروت: المركز الثقافي العربي.والمدرسة
 ( 2011زىراف، سناء حامد .)القاىرة: عالـ الكتب.الصحة النفسية والأسرة . 
 ،مناىج البحث العممي في التربية وعمم النفس ومياراتو (. 2009سناء. ) سميماف

 الكتب.. القاىرة: دار الأساسية
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 ( (. البنية العاممية لمقياس الشعور بالأمف النفسي )دراسة ميدانية 2018شريبة، بشرى
، مجمة جامعة تشريف لمبحوث والدراسات العمميةعمى عينة مف طمبة جامعة تشريف. 

 .240ػػػ  225(، ص3)40مجمد 
 ( 2005شقير، زينب .)كراسة  .(مقياس الأمن النفسي )الطمأنينة النفعالية

 التعميمات، كمية التربية، جامعة طنطا.
 .)الأمف النفسي لدى الكفيؼ. المؤتمر العممي الأوؿ، قسـ الصحة  شقير، زينب) د.ت
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 الملاحق

( أسماء المذارس التي تم سُحبت منها عينت أطفال 1ملحق )

 الأسر المطلقت غير المرتادين مركز اللقاء الأسري:

   

 المنطقت المتواجذة فيها

 

 اسم المذرست
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 فارس صبيح الفاروس

 توفيق حوود الرهل الشوالي

 الحسيي الأولى أوتستراد الثورة

 عوار خليل القٌيٌص

 عواد علي ساحت الحوام

 أًور قاسن ضاحيت تشريي

 سليواى هاًبو هشروع الصليبت

 وهيب خليل هصطفى الدعتور

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :النفسي مقياس الأمنأسماء السّادة المحكمين ل( 7ممحق ) 
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:سماء مرتبة وفق الترتيب الأبجدي*الأ  
 

العمميةالمرتبة   اسم المحكم الختصاص 
 د. أميرة زمرد فمسفة التربية أستاذ مساعد

عمـ نفس ذوي الاحتياجات  أستاذ مساعد
 الخاصة

وؼ  د. أنساب شر 

 د. رنيـ أيوب القياس والتقويـ مدرس
 د. ريـ كحيمة عمـ النفس الاجتماعي استاذ مساعد
 د. ريما سعدي الإرشاد النفسي استاذ مساعد

مساعداستاذ   د. لينا بد ور تفوؽ وموىبة 
 د. منذر بوبو القياس والتقويـ استاذ مساعد
 د. ىنادي حسوف الصحة النفسية استاذ مساعد
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:مقياس الأمن النفسي بصورتو الأولية( 3ممحق )  

 

   ( فيما يمي مجموعة مف العبارات، اقرأ كؿ عبارة بيدوء ثـ ضع إشارةX)  عند
انو لا توجد  ( عمماً  بداً أ ،احياناً  ،الخيار الذي يعبر عف رأيؾ سواء كاف ) دائماً 

 إجابة صحيحة أو خاطئة.

 وكؿ الإجابات ىي موضع سرية تامة ولأغراض البحث العممي فقط.

 ، كلبىما، لا أحد(.الوالد المتزوج مرة ثانية بعد الطلبؽ )الأـ، الأب

 صورة الأم

 البعد الأول: التّواجد النّفسي دائماً  أحياناً  أبداً 
ػ أشعر أف  أمي  تحبني1     
ػ أشعر بالر احة بوجود أمي  2     
ػ أشعر أف  أمي  تعرؼ بما أشعر وأفكر3     
ػ أشعر أف  أمي  مقربة مني4     
ػ أشعر أف  أمي  تيتـ بي5     
ػ أغضب مف أمي  إذا ابتعدت عني6     
طويؿ مع أمي  ػ أرغب بقضاء وقت 7     
ػ تعاممني أمي  بمطؼ وحناف8     
ػ تحضنني أمي  وتقبمني9     
ػ أشعر أف  أمي  ترغب بوجودي معيا10     

 البعد الثاني: التّواصل المريح الميتم   
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ػ تنادي أمي بألقاب محببة إلي  11     
ػ أخبر أمي  عف أسراري12     
ػ تفيمني أمي  عندما أتحدث معيا13     
ػ تشجعني أمي  عمى إبداء رأي  14     
ػ عندما أتحدث مع أمي، تستمع إلي  حتى أنتيي15     
ػ أرغب بالبقاء مع أمي  16     
ػ أخبر أمي  بما يجري معي يومياً 17     
ػ تحدثني أمي  بيدوء وصوت دافئ18     
ػ تصغي إلي  أمي  في أي وقت19     
ػ أتحدث مع أمي  بحري ة20     
أشعر أف  أمي  تحترمنيػ 21     

أثناء الأزمات معد الثالث: الثّقة بمساعدة الأالب     
ػ أشعر بالحاجة لأمي  22     
ػ أطمب مساعدة أمي  عندما أحتاج ليا23     
ػ ألجأ لأمي  عندما أشعر بالانزعاج24     
ػ تساعدني أمي  في حؿ مشاكمي25     
ػ تقؼ أمي  لجانبي عندما أتعرض لأذى26     
ػ أفضؿ وجود أمي  معي في المناسبات27     
ػ أحصؿ عمى الت شجيع والمديح مف أمي  28     
ػ أخشى أف  تتخمى أمي عني29     
ػ تسامحني أمي  عندما أخطئ30     
ػ أشعر أف  أمي  تضحي مف أجمي31     
ػ عندما أمرض، أتمنى أف  تكوف أمي  بجانبي32     
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 صورة الأب

البعد الأول: التّواجد النّفسي              دائماً  أحياناً  أبداً   
ػ أشعر أف  أبي  يحبني1     
ػ أشعر بالر احة بوجود أبي2     
ػ أشعر أف  أبي يعرؼ بما أشعر وأفكر3     
ػ أشعر أف  أبي مقرب مني4     
ػ أشعر أف  أبي ييتـ بي5     
ػ أغضب مف أبي إذا ابتعد عني6     
أرغب بقضاء وقت طويؿ مع أبيػ 7     
ػ يعاممني أبي بمطؼ وحناف8     
ػ يحضنني أبي ويقبمني9     
ػ أشعر أف  أبي يرغب بوجودي معو10     

 البعد الثاني: التّواصل المريح الميتم   
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ػ ينادني أبي بألقاب محببة إلي  11     
ػ أخبر أبي عف أسراري12     
معوػ يفيمني أبي عندما أتحدث 13     
ػ يشجعني أبي عمى إبداء رأي  14     
ػ عندما أتحدث مع أبي، يستمع إلي  حتي أنتيي15     
ػ أرغب بالبقاء مع أبي16     
ػ أخبر أبي بما يجري معي يومياً 17     
ػ يحدثني أبي بيدوء وصوت دافئ18     
ػ يصغي إلي  أبي في أي وقت19     
ػ أتحدث مع أبي بحري ة20     
ػ أشعر أف  أبي يحترمني 21     

 البعد الثالث: الثّقة بمساعدة الآباء أثناء الأزمات   
ػ أشعر بالحاجة لأبي22     
ػ أطمب مساعدة أبي عندما أحتاج لو23     
ػ ألجأ لأبي عندما أشعر بالانزعاج24     
ػ يساعدني أبي في حؿ مشاكمي25     
ػ يقؼ أبي لجانبي عندما أتعرض لأذى26     
ػ أفضؿ وجود أبي معي في المناسبات27     
ػ أحصؿ عمى التشجيع والمديح مف أبي28     
ػ أخشى أف  يتخمى أبي عني29     
ػ يسامحني أبي عندما أخطئ30     
ػ أشعر أف  أبي يضحي مف أجمي31     
ػ عندما أمرض، أتمنى أف يكوف أبي بجانبي32     
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 :النفسي بصورتو النيائيةمقياس الأمن ( 4ممحق )

 تعليمات الإجابة:

فيما يلي مجموعة من العبارات، اقرأ كل عبارة بهدوء، ثم ضع إشارة عند الخيار الذي 

 يعبر عن رأيك سواء كان ) دائماً، أحيانا، أبداً(.

علماً أنه لا توجد إجابة صحيحة أو خاطئة، وكل الإجابات هي موضع سرية تامة 

 العلمي فقط.ولأغراض البحث 

 ، الأم، كلاهما، لا أحد(.بالوالد المتزوج مرة ثانية بعد الطلاق )الأ

 صورة الأم

فسيواجد النّ البعد الأول: التّ  دائماً  أحياناً  أبداً   
ػ أمي تحبني1     
ػ أرتاح بوجود أمي2     
ػ تعرؼ أمي بما أشعر3     
ػ أمي مقربة مني4     
ػ تيتـ أمي بشؤوني5     
يزعجني ابتعاد أمي عنيػ 6     
قساوةػ تعاممني أمي ب7     
ػ ترغب أمي بوجودي معيا8     
ػ أحتاج لأمي9     
ػ تحضنني أمي وتقبمني10     

واصل الفعالالبعد الثاني: التّ      
ػ تنادني أمي بألقاب محببة إلي  11     
ػ أشارؾ أمي أسراري12     
ػ تفيمني أمي عندما أتحدث معيا13     
ػ تشجعني أمي عمى إبداء رأي  14     
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ػ عندما أتحدث مع أمي تستمع إلي  باىتماـ15     
ػ أخبر أمي بما يجري معي يومياً 16     
ػ تحدثني أمي بيدوء وصوت دافئ17     
ػ تصغي إلي  أمي في أي وقت18     
ػ تعاممني أمي باحتراـ19     

 البعد الثالث: الثقة بمساعدة الأم في الأزمات   

ػ أعمـ أف أمي ستساعدني عندما أحتاج ليا 20     
ػ ألجأ لأمي عندما أشعر بالانزعاج21     
ػ تساعدني أمي في حؿ مشاكمي22     
ىػ تقؼ أمي لجانبي عندما أتعرض لأذ23     
ػ أفضؿ وجود أمي لجانبي في المناسبات )أعيادػ 24   

 حفلبت.....(
ػ أحصؿ عمى التشجيع مف أمي25     
ػ أخشى أف تتخمى أمي عني26     
ػ تضحي أمي مف أجمي27     
ػ تكوف أمي لجانبي عندما أمرض28     

                                                                                   

 صورة الأب:

فسيواجد النّ البعد الأول: التّ  دائماً  أحياناً  أبداً   
حبنيي بيػ أ1     
بيأرتاح بوجود أ ػ2     
ي بما أشعربعرؼ أيػ 3     
ي مقرب منيبػ أ4     
ي بشؤونيبيتـ أيػ 5     
ي عنيبػ يزعجني ابتعاد أ6     
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قساوةي ببعاممني أيػ 7     
ي بوجودي معوبرغب أيػ 8     
يبػ أحتاج لأ9     
قبمنييي و بحضنني أيػ 10     

واصل الفعالالبعد الثاني: التّ      
ي بألقاب محببة إلي  بنادني أيػ 11     
ي أسراريأبػ أشارؾ 12     
ي عندما أتحدث معوبفيمني أيػ 13     
ي عمى إبداء رأي  بشجعني أيػ 14     
ستمع إلي  باىتماـيي بػ عندما أتحدث مع أ15     
ي بما يجري معي يومياً بػ أخبر أ16     
ي بيدوء وصوت دافئبحدثني أيػ 17     
ي في أي وقتبإلي  أصغي يػ 18     
ي باحتراـبعاممني أيػ 19     

 البعد الثالث: الثقة بمساعدة الأم في الأزمات   

ساعدني عندما أحتاج لو يي سبأ ف  ػ أعمـ أ20     
ي عندما أشعر بالانزعاجبػ ألجأ لأ21     
ي في حؿ مشاكميبساعدني أيػ 22     
ي لجانبي عندما أتعرض لأذىأبقؼ ي ػ23     
ي لجانبي في المناسبات )أعيادػ بػ أفضؿ وجود أ24   

 حفلبت.....(
يبػ أحصؿ عمى التشجيع مف أ25     
يي عن  بتخمى أيػ أخشى أف 26     
ي مف أجميبضحي أيػ 27     
ي لجانبي عندما أمرضبكوف أيػ 28     
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استراتوجوةىالتساؤلىالذاتيىفيىتنموةىبعضىفاعلوةى
ى.ىالمفاهومىالعلموةىلدىىتلاموذىالصفىالرابعىالأساسي

 الطالبة : ايناس خالد عمري

 جامعة البعث  –كمية التربية  -ماجستير تربية الطفل 

 المشرفة: الدكتورة هبة سعد الدين
 ممخص البحث :

التساؤل الذاتي في تنمية بعض المفاىيم  تعرف فاعمية استراتيجية ىدف البحث إلى 
( تمميذ من تلاميذ الصف الرابع الأساسي في محافظة 03العممية لدى عينة مكونة من ) 

سمت العينة إلى مجموعتين متساويتين )تجريبية درست باستراتيجية التساؤل قحماة ، و 
سؤالي الدراسة تم  ( ،و للإجابة عمى لاعتياديةالذاتي و الأخرى ضابطة درست بالطريقة ا

إعداد قائمة بالمفاىيم العممية في الوحدة الثالثة في مادة العموم لمصف الرابع الأساسي و 
قد تم إعداد اختبار تحصيمي ثم إعداد دليل معمم قائم عمى استراتيجية التساؤل الذاتي و 
تم عرض أدوات البحث عمى المحكمين لمتحقق من صدقيا و أظيرت النتائج : وجود 

% بين المجموعة التجريبية و الضابطة لصالح 5فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 
فروق في التطبيق القبمي و البعدي بين متوسط درجات  وجودالمجموعة التجريبية ، و 

 أفراد المجموعة التجريبية لصالح التطبيق البعدي .

_ تلاميذ الصف الرابع العممية  الكممات المفتاحية ) استراتيجية التساؤل الذاتي_ المفاىيم
 ) 
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The effectiveness of the self_ inquiry 
strategy  in developing scientific 

concepts among forth grade students 
Abstract 

The aim of the research was to identify the effectiveness of the 
self_  inquiry in developing scientific concepts in the subject of 
science in a sample of (30) students of the fourth grade in Hama 
governorate. The sample was divided into tow equal experimental 
groups that were studied using the self_  questioning strategy and 
another control studied in the traditional way , to answer the tow 
questions of the study , a list of the scientific concepts included in 
the third unit of the fourth grade science subject was prepared ,an 
achievement test was prepared based on the self_ questioning 
strategy ,and the research tools were presented to the referees to 
verify their validity Significance level of 5% between the 
experimental and control groups in favor of the experimental group 
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and there are differences between the per and post application 
between the average scores of the experimental group members 
in favor of the post application  

key words (self_  inquiry  strategy_ scientific concepts_ forth grade 
students )    
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 المقدمة :

والمعرفية  قنيةاليوم تطوراً متسارعاً و مذىلًا في شتى المجالات العممية والت العالميشيد 
بسبب انتشار المعمومات والانفجار المعرفي الذي انعكس بدوره عمى العممية التعميمية 

ولمواكبة ىذا التقدم و التطور بالوسائل والإمكانيات المتاحة عن طريق  وطرق التدريس،
وأحدث الطرق والأساليب والاستراتيجيات المتعددة لضمان  تابعة مستجدات التربوية،م

 تحقيق تقدم ممحوظ نحو نظام تعميمي متطور مقارنة بباقي الدول المتطورة .

لذلك أصبح من الضروري امتلاك المتعممين الميارات و المفاىيم اللازمة لتحفيزىم و 
فقد أصبحت صفة التغيير اليوم من السمات الرئيسية  زيادة دافعيتيم نحو العمم و المعرفة

 .التي تؤثر في حياة الإنسان المعاصر

 ( 72، 2332)الزعانين،  

بصفة عامة و وقد زاد الاىتمام العالمي مؤخراً بتعميم المفاىيم من خلال المواد الدراسية  
ف تدريس من خلال تدريس العموم بصفة خاصة حتى باتت تعد ىدفاً رئيسياً من أىدا

 العموم .

ويعتبر تكوين المفاىيم العممية و تنميتيا لدى المتعممين من أساسيات العمم و المعرفة و 
التي تفيد في فيم ىيكمو العام ، وليذا فإن تكوين المفاىيم العممية و تيذيبيا لدى 

وين المتعممين عمى اختلاف مستوياتيم التعميمية يتطمب أسموباً تدريسياً يتضمن سلامة تك
 (.049، 2335) النجدي وأخرون ،  يا والاحتفاظ بيا.ئالمفاىيم العممية وبقا

و مع ئاستخدام استراتيجيات تعمم تساعد عمى زيادة نشاط المتعمم واحتوا عمى اعتبار أن
ن يساعد عمى اكتساب المفاىيم العممية لدى أالأخرين في الموقف التعميمي من شأنو 

دة ،ومن تمك الاستراتيجيات استراتيجية التساؤل الذاتي التي المتعممين بصورة فعالة و جي
تساعد التلاميذ عمى تحقيق التعمم بنجاح و تعمل عمى تنفيذ العمميات المعرفية المناسبة 
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تعد استراتيجية التساؤل الذاتي) ماذا أعرف ؟_ ماذا أريد أن كما  ،لتحقيق الغرض منيا 
إحدى ( donna ogle 1986ا أجل)دون أعرف؟ _ ماذا تعممت ؟ (التي وضعيا

استراتيجيات ما وراء المعرفة الحديثة في التدريس و التي تيدف إلى تنشيط معرفة 
التلاميذ و ربطيا بالمعرفة الجديدة وزيادة ثقة التلاميذ بأنفسيم و شعورىم بالاستفادة مما 

 (6، 2302) الزىراني ،  .تعمموه

ستراتيجية التساؤل الذاتي في العديد من مجالات وقد أثبتت العديد من الدراسات فاعمية ا
(التي ىدفت إلى معرفة أثر 2302( ،) عرام 2338المعرفة منيا دراسة )البركاتي  

التدريس باستخدام استراتيجية التساؤل الذاتي  في التحصيل الرياضي و في اكساب 
 المفاىيم العممية وميارات التفكير الناقد . 

 مشكمة البحث :

تعميمية في كل مستويات التعميم الأىداف ال الصدارة فيمم المفاىيم العممية تع يحتل
المفاىيم التي يمكن أن تحديد ىو  الشغل الشاغل لممعممين و خبراء المناىج ،وأصبح 

يتعمميا المتعممين بشكل متتابع فمم يعد حفظ الحقائق و المعمومات ىدفاً لمتعمم إذ أن ىذه 
ان ما تنسى لذا فإن تصميم التعميم الذي يركز عمى الحقائق و الحقائق و المعمومات سرع

لمشكمة استظيار المعمومات و حفظيا دون  المفاىيم يجعمو أكثر فاعمية و يضع حداً 
الصاحب و و تطويرىا )  تمييز لذلك يتجو التعمم المدرسي إلى ضرورة تعميم المفاىيم

فاىيم العممية بشكل عام مشكمة ، وعدم اكتساب المتعممين لمم(  40_43 ،2302،جاسم 
ناتجة عن ممارسة الطرق التقميدية التي تيدف إلى إعطاء أكبر قدر ممكن من 
المعمومات لممتعمم ومن ثم تطالبو باستظيارىا في مرحمة التقويم دون النظر إلى ماىية 

و و المفيوم و علاقاتو التي تربطو بالمفاىيم الأخرى كل ىذه الأسباب تعيق عممية اكتساب
من ثم عدم دمجو في بنية المتعمم المعرفية فتكون النتيجة إحداث خمل في البنية المعرفية 
لممتعمم مما يستدعي استخدام طرق قادرة عمى توصيل المفيوم بطريقة صحيحة لممتعمم 
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تيا في تنمية المفاىيم العممية أثبت فاعميومن تمك الطرق استراتيجية التساؤل الذاتي واتي 
( حيث أثبتت فاعمية استراتيجية 2338قشطة و)( 2338أكدتو دراسة )البركاتي  وىذا ما 

  بالعموم لدى تلاميذ الصف الخامس الأساسي . التساؤل الذاتي في تنمية المفاىيم العممية
وىناك العديد من الدراسات تأكد عمى ضرورة تدريس المفاىيم العممية بشكل الصحيح 

تنمية  (التي أكدت عمى ضرورة 2302سة ) الدبسي ،ودرا (2300دراسة )الأغا، منيا
و لموقوف عمى  نتيجة وجود قصور في ذلك. المفاىيم العممية لدى طلاب الصف العاشر

ىذه المشكلات عممياً ، قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلاعية ، وتم من خلاليا: تطبيق 
رابع الأساسي و بمغ عددىم اختبار أولي لممفاىيم العممية عمى عينة من تلاميذ الصف ال

يرت ظ( تلاميذ بيدف التعرف عمى مدى امتلاك التلاميذ لممفاىيم العممية و قد أ03)
% من التلاميذ لم يستطيعوا الإجابة إلا عمى عدد قميل من 63الدراسة :أن أكثر من 

أسئمة الاختبار ، وعمى ضوء ما توصمت إليو البحوث و الدراسات السابقة و الدراسة 
ستطلاعية التي قامت بيا الباحثة ، فقد تحددت مشكمة البحث في : وجود قصور لدى الا

ولعلاج ىذه المشكمة تلاميذ الصف الرابع الأساسي في امتلاك بعض المفاىيم العممية 
  ينبغي الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي :

لدى تلاميذ  استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية بعض المفاهيم العممية ما فاعمية
 ؟الصف الرابع الأساسي

  ويتفرع عن السؤال الرئيس الأسئمة الفرعية الآتية:
 ؟_ ما المفاىيم العممية اللازمة لتلاميذ الصف الرابع الأساسي0

استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية بعض المفاىيم العممية لدى تلاميذ  فاعمية_ ما 2
 ؟الصف الرابع الأساسي

 %:5سيتم اختبار الفرضيات الآتية عند مستوى دلالة  :فرضيات البحث 
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تين التجريبية درجات أفراد المجموع ي_ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  بين متوسط
 .المفاىيم العممية ختبار لاالبعدي  في التطبيقالضابطة و 

في  _ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  بين متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية
 .المفاىيم العممية ختبار لاالبعدي التطبيقين القبمي و 

 : يمكن أن يفيد البحث في الأمور الآتية :  أهمية البحث

في التدريس يوفر البحث إطار نظري لكيفية توظيف استراتيجية التساؤل الذاتي _ 0
  اليومي .

ى استراتيجية _مساعدة المعممين عمى اختيار استراتيجيات حديثة و مناسبة تقوم عم2
 التساؤل الذاتي في التدريس .

_ توجيو موجيي مادة العموم إلى توضيح بعض المفاىيم العممية و إدخال بعض 0
المفاىيم العممية الجديدة بحيث يتم عرضيا بشكل يتناسب مع المستوى التعميمي 

 لممتعممين .

عممية و إعداد دليل _قد يفيد الطمبة و الباحثين في الاستفادة من اختبار المفاىيم ال
 المعمم القائم عمى استراتيجية التساؤل الذاتي .

 سعى البحث إلى تحقيق الأىداف الآتية :  أهداف البحث :

 . تحديد المفاىيم العممية المناسبة لتلاميذ الصف الرابع الأساسي 
 استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية بعض المفاىيم  عرف فاعميةت

 دى تلاميذ الصف الرابع الأساسي .العممية ل

 : اقتصر البحث عمى الحدود الأتية :  حدود البحث  

 2320\2323تطبيق البحث في الفصل الأول من العام الدراسي  تمزمنية : الحدود _ال
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تطبيق البحث في الجميورية العربية السورية  ،  في مدارس الحمقة  تممكانية :الحدود _ال
  . محافظة حماة  في   اسيسالأولى لمتعميم الأ

 .الأساسي  الرابعبشرية : تم تطبيق البحث عمى تلاميذ الصف الحدود _ال

الوحدة الثالثة من كتاب العموم الصف الرابع و قد تم اختيار _الحدود الموضوعية : 
الوحدة لما تحتويو دروسيا من مفاىيم وفيرة مما يجعميا مناسبة لاستخدام استراتيجية 

 لذاتي .التساؤل ا

 : مصطمحات البحث

استراتيجية تعمم واسعة الاستخدام ، وتيدف : تعريف استراتيجية التساؤل الذاتي  بأنيا 
إلى تنشيط معرفة المتعممين السابقة وجعميا نقطة ارتكاز لربطيا بالمعمومات الجديدة التي 

                                                            (024،  2335) إبراىيم ،   يتعممونيا .

إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة التي تمكن المتعمم من طرح : بأنيا  وتعرف أيضاً 
أسئمة عمى ذاتو ليقوم بحل المسائل التي تواجيو ، مما يشعر المتعمم بالمسؤولية تجاه حل 

                                .السؤال فيصبح دوره أكثر فاعمية ويعمل عمى جمع المعمومات و معالجتيا  
 (  29،  2339) أبو عجوة ، 

مجموعة الممارسات والإجراءات المتتابعة  والمناسبة  تعرفيا الباحثة إجرائياً بأنيا :
لمتساؤل الذاتي و التي اتبعتيا الباحثة في ضوء أىداف تدريس العموم بما تشمل من 

يدف تنمية بعض المفاىيم العممية لدى طرائق و أساليب ، وأنشطة ،وأساليب تقويم ب
 تلاميذ الصف الرابع الأساسي .
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مجموعة من المعمومات التي توجد بينيا علاقات حول  تعريف المفاىيم العممية بأنيا :
      شيء معين تتكون في الذىن وتشمل عمى الصفات المشتركة و المميزة ليذا الشيء .

                                                               ( 43، 2330) نشوان ، 

أخر بأنيا : مجموعة من الأشياء و الرموز التي تجمع معاً عمى أساس  اويعرفي
خصائصيا المشتركة والتي يمكن التمييز بينيا و بين المجموعات الأخرى .  

 ( 02، 2330)حسن،

كون لدى التمميذ من خلال السمات الصورة الذىنية التي تت:تعرفيا الباحثة إجرائياً بأنيا  
،أو الخصائص المشتركة لمظواىر العممية المتضمنة في الوحدة الثالثة من كتاب العموم 
لمصف الرابع جزء أول ، ويتكون المفيوم من جزأين" الاسم و الدلالة المفظية "، وتقاس 

 بالدرجة التي يحصل عمييا التمميذ بالاختبار المعد لو .

 خطوات البحث :

 يسير البحث وفق الخطوات الآتية : 

_الاطلاع عمى البحوث والدراسات المتعمقة  بموضوع البحث ،بيدف بناء خمفية نظرية 0
 . المفاىيم العمميةعن استراتيجية التساؤل الذاتي و 

وعرضيا  يالأساس الرابعالتي تناسب تلاميذ الصف  بالمفاىيم العممية_ إعداد قائمة 2
 ديميا في ضوء آرائيم ،و التوصل إلى الصورة النيائية ليا .عمى المحكمين و تع

الأساسي ،و التأكد من  الرابع لدى تلاميذ الصف اختبار المفاىيم العممية _ تصميم 0
 صدقو و ثباتو.

_ تصميم دليل المعمم القائم عمى استراتيجية التساؤل الذاتي و التأكد من صدقو و 4
 الأساسي . الرابع تعديمو بما يناسب تلاميذ الصف  تطبيقو استطلاعياً من أجل ضبطو و
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 قبمياً عمى المجموعتين التجريبية و الضابطة .المفاىيم العممية _ تطبيق أدوات قياس 5

_ تطبيق الدليل المقترح القائم عمى استراتيجية التساؤل الذاتي عمى المجموعة التجريبية 6
 يدية .بينما تُركت المجموعة الضابطة للأساليب التقم

بعدياً عمى المجموعة التجريبية والضابطة لمعرفة  المفاىيم العممية_تطبيق أدوات قياس 7
 مدى فاعمية استراتيجية التساؤل الذاتي.

 _جمع البيانات و معالجتيا إحصائياً لمحصول عمى النتائج .8

 _ عرض النتائج و تفسيرىا و مناقشتيا .9

 نتائج البحث .  _تقديم مقترحات في ضوء ما تسفر عنو03

  الدراسات السابقة :

 الدراسات المتعمقة بالتساؤل الذاتي :

( بعنوان : أثر المتشابهات في اكتساب المفاهيم العممية و 2002دراسة )الأغا ،_1
 الاحتفاظ بها في مادة العموم لطالبات الصف التاسع الأساسي بغزة ،

ب المفاىيم العممية و الاحتفاظ بيا ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر المتشابيات في اكتسا
في مادة العموم لطالبات الصف التاسع الأساسي بغزة ، حيث تم اختيار عينة الدراسة و 

(طالبة، و تم تقسيميم إلى مجموعتين التجريبية و الضابطة بالتساوي 83البالغ عددىا )
اف الدراسة أعدت ،، وقد استخدمت الباحثة المنيج التجريبي في دراستيا ، و لتحقيق أىد

الباحثة اختبار المفاىيم العممية ، و دليل المعمم ،وتوصمت النتائج إلى وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية و الضابطة في اكتساب المفاىيم 

 العممية ، و تعزى لاستخدام استراتيجية المتشابيات لصالح المجموعة التجريبية . 
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 (  2002راسة عطية و صالح ) د_ 2

( و استراتيجية )   k w l )    التساؤل الذاتي  عنوان الدراسة : فعالية استراتيجيتي
فكر_ زاوج _ شارك ( في تدريس الرياضيات عمى تنمية التواصل و الإبداع الرياضي 

 في مصر لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية

( و   k w l )  التساؤل الذاتي راتيجيتيإلى التعرف عمى فعالية است هدفت الدراسة
استراتيجية ) فكر_ زاوج _ شارك ( في تدريس الرياضيات عمى تنمية التواصل و الإبداع 

 الرياضي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية .

و لتحقيق أىداف الدراسة تم استخدام المنيج التجريبي ، و تكونت عينة الدراسة من ) 
ذ الصف السادس الابتدائي من محافظة الشرقية ، و تم تقسيميم ( تمميذاً من تلامي000

( تمميذاً ، حيث أن المجموعة 07إلى ثلاث مجموعات متكافئة كل مجموعة تتألف من ) 
الأولى ضابطة تدرس بالطريقة التقميدية ، و الثانية تجريبية أولى تدرس باستخدام 

ة تجريبية تدرس باستخدام استراتيجية ) ( ، و الثالثk w l A ) التساؤل الذاتياستراتيجية 
فكر _ زاوج _ شارك( ، و تمثمت أدوات الدراسة بإعداد الباحثان اختبار لمتواصل 

 ومن أهم النتائج التي توصمت إليها الدراسة :الرياضي و اختبار للإبداع الرياضي ، 

التلاميذ المجموعة عمى  التساؤل الذاتي _ تفوق التلاميذ الذين درسوا باستخدام استراتيجية
ختبار الإبداع و ا في اختبار التواصل الرياضيالطريقة التقميدية  الذين درسوا باستخدام

  الرياضي .

 (  2012دراسة عرام ) _2

في اكتساب  (k w l   ( التساؤل الذاتي  عنوان الدراسة : أثر استخدام استراتيجية
في   طالبات الصف السابع الأساسي المفاهيم و مهارات التفكير الناقد في العموم لدى

 فمسطين.
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في اكتساب المفاىيم و التساؤل الذاتي ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية 
 ميارات التفكير الناقد في العموم لدى طالبات الصف السابع الأساسي 

طالبة من ( 97وتم استخدام  المنيج التجريبي و كانت عينة الدراسة قصدية مكونة من ) 
طالبات الصف السابع الأساسي في مدرسة عيمبون الأساسية بمدينة خان يونس ، حيث 

( 48تم تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين ، مجموعة تجريبية بمغ عدد أفرادىا )
( طالبة ، ولتحقيق أىداف الدراسة تم إعداد 49ومجموعة ضابطة و بمغ عدد أفرادىا ) 

بميارات التفكير الناقد لممفاىيم العممية و كذلك ميارات التفكير  قائمة بالمفاىيم العممية
الناقد و دليل المعمم و صحائف عمل الطالبات وبعد التحقق من صدقيا و ثباتيا تم 
تطبيق الاختبار القبمي و البعدي لمدراسة عمى المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة 

لة إحصائية عند متوسطات الدلالة ) وقد أسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلا
a>0.05  بين متوسطات طالبات المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة في )

اختبار المفاىيم لصالح المجموعة التجريبية . و وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند ) 
a<0.05 بين متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية عن التفكير الناقد )

موعة الضابطة في اختبار ميارات التفكير لصالح المجموعة التجريبية . و أوصت لممج
الدراسة بالاىتمام بممارسة الطمبة لاستراتيجيات ما وراء المعرفة بصفة عامة و 

يف استراتيجيات ظبصفة خاصة و حث المعممين عمى تو  التساؤل الذاتي استراتيجية
  .تدريس حديثة في التدريس

 الولايات المتحدة الأمريكيةStahel)         /  ،    2008 ل ) دراسة ستاه_ 3

 The Effects  of Three instructional  Methods  on عنوان الدراسة : 
the Reading Comprehension  and Content Acquisition  of 

Novice Readers 
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_ الصور  k w l  أثر استخدام ثلاث استراتيجيات تدريسية هي : ) التفكير الموجه _
 .المتحركة ( عمى قراءة و فهم العموم 

 k w_ىدفت الدراسة إلى التعرف إلى ثلاث استراتيجيات تدريسية ىي : ) التفكير الموجو
l.الصور المتحركة ( عمى قراءة و فيم العموم _ 

( تمميذاً من تلاميذ الصف الثاني بنيويورك ، تم تقسيم 02تكونت عينة الدراسة من ) 
ينة إلى أربع مجموعات ، مجموعة تجريبية أولى تدرس باستخدام التفكير الموجو ، و الع

( و مجموعة تجريبية ثالثة  k w l مجموعة تجريبية ثانية تدرس باستخدام استراتيجية ) 
تدرس باستخدام الصور المتحركة ، و مجموعة رابعة ضابطة ، وتوصمت نتائج الدراسة 

رجات التلاميذ الذين درسوا باستخدام الصور المتحركة و إلى وجود فروق بين متوسط د
بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة في الاختبار لصالح  التفكير الموجو و 

المجموعتين التجريبيتين ، بينما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 
( و متوسط درجات  k w lتراتيجية )تلاميذ المجموعة التجريبية الذين درسوا باستخدام اس

 تلاميذ المجموعة الضابطة .

 تركيا  مكان الدراسة :(  Tok ،    2008 دراسة توك ) _4

  The Effect Note Taking and  (k w l ) strategy   عنوان الدراسة : 
on Attitude and  Academic  Achievement  Hacettepe 

university  Journal  of Education in Torkya 

( و استراتيجية تدوين الملاحظات في k w l)التساؤل الذاتي  أثر استخدام استراتيجية
 التحصيل الدراسي لمتلاميذ و اتجاهاتهم نحو مقررات العموم و التكنولوجيا 
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( واستراتيجية k w l) التساؤل الذاتي ىدفت الدراسة إلى تحديد أثر استخدام استراتيجية
ظات في التحصيل الدراسي لمتلاميذ و اتجاىاتيم نحو مقررات العموم و تدوين الملاح
 التكنولوجيا 

( تمميذاً من 020استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي ، وتكونت عينة الدراسة من ) 
تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في المدارس العامة بمقاطعة ىاتاي بتركيا  . تم تقسيم 

 k w) التساؤل الذاتي تجريبيتين الأولى تدرس باستخدام استراتيجيةالعينة إلى مجموعتين 
l و الثانية تدرس باستخدام استراتيجية تدوين الملاحظات و مجموعة ضابطة تدرس )

 k w l )بالطريقة التقميدية ، و توصمت نتائج الدراسة إلى فعالية استراتيجية ) 
الدراسي و الاتجاه نحو مقرر العموم و واستراتيجية تدوين الملاحظات في تنمية التحصيل 

 التكنولوجيا .

 الدراسات المتعمقة بالمفاهيم العممية :

المعرفة عمى استراتيجيات ما وراء  بعنوان : أثر توظيف(2002،قشطة  )_دراسة1
في  تنمية المفاهيم العممية و المهارات الحياتية لذى تلاميذ الصف الخامس الأساسي

المعرفة عمى تنمية المفاىيم  استراتيجيات ما وراء يفظأثر تو ىدفت إلى معرفة  ،غزة
العممية و الميارات الحياتية لذى تلاميذ الصف الخامس الأساسي و تكونت عينة الدراسة 

(طالباً لمتجريبية 07(طالباً و تم تقسيم العينة إلى مجموعتين بالتساوي و عددىا )74من )
المنيج الوصفي والتجريبي ، و لتحقيق أىداف  (طالباً لمضابطة و استخدم الباحث07و )

اىيم الدراسة أعد الباحث قائمة بالمفاىيم العممية ، والميارات الحياتية و اختباراً لممف
يرت النتائج وجود فروق ذات دلالة ظميارات الحياتية  وأالعممية و كذلك اختباراً لم

و متوسط أقرانيم في  متوسط درجات الطلاب في المجموعة التجريبيةبين إحصائية 
 المجموعة الضابطة في اختبار المفاىيم العممية لصالح المجموعة التجريبية . 
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بعنوان : فاعمية استراتيجية )كون _شارك _ استمع _ ( 2002،رمضان )_دراسة 2
( في تنمية بعض مهارات التفكير العميا و المفاهيم العممية في مادة f_s_l_cابتكر( )

ىدفت إلى معرفة فاعمية استراتيجية )كون ، يذ الصف الخامس الابتدائيالعموم لدى تلام
( في تنمية بعض ميارات التفكير العميا و المفاىيم f_s_l_c_شارك _ استمع _ ابتكر( )

العممية في مادة العموم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ، وتكونت عينة الدراسة من 
(طالباً و الضابطة وعددىا 49ن التجريبية و عددىا )(طالًا تم تقسيميا إلى مجموعتي96)
(طالباً ، استخدمت الباحثة المنيج التجريبي في دراستيا ،لتحقيق أىداف الدراسة 47)

ظيرت أىم أعدت الباحثة اختبار ميارات التفكير العميا و اختبار المفاىيم العممية ، وأ
جات المجموعة التجريبية و النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي در 

المجموعة الضابطة في اختبار المفاىيم العممية و اختبار الميارات العميا لصالح 
 المجموعة التجريبية .

 The use of for formal and ( Rule & Furlettiدراسة روول وفيرلتي)_0
function analogies in learing scientific concepts 

في  لتشبيهات الشكمية والوظيفية في تعمم المفاهيم العمميةأثر استخدام صناديق ا
 ،نيويورك

وقد ىدفت إلى تقصي أثر استخدام صناديق المماثلات الشكمية والوظيفية مقابل استخدام 
طريفة المحاضرة العادية وصحائف الأعمال في تعمم التلاميذ لممفاىيم المرتبطة بأربعة 

لعظمي ،والجياز اليضمي ،و جياز المناعة ـو الييكل ا من أجيزة جسم الإنسان ىي:
( تمميذاً من تلاميذ الصف العاشر في 02الجياز العصبي ، وقد طبقت الدراسة عمى )

إحدى مدارس نيويورك، تم تقسيميم إلى مجموعتين متساويتين استناداً إلى نتائج اختبار 
لة إحصائية بين أداء تقدموا لو ،و أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق كبيرة ذات دلا

التلاميذ في مجموعات الدراسة عمى الاختبار البعدي لصالح الحلات التجريبية ،كما 
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يذ حول استخدام صناديق المماثلات الشكمية والوظيفية مأشارت عممية استطلاع آراء التلا
بعممية  اعيمتإضافة إلى استم إلى أن استخدام ىذه الطريقة سيل عممية التعمم والفيم،

   التعمم ،كما أن استخدام ىذه الطريقة عمل عمى ربط خبراتيم الحياتية بموضوع التعمم .

 التعميق عمى الدراسات السابقة:

بالنظر إلى الدراسات السابقة يتضح أن ىذه الدراسات و الدراسة الحالية تتفق من حيث 
عطية وصالح، موضوعيا فبغض الدراسات تناولت استراتيجية التساؤل الذاتي مثل دراسة)

 ) توك ، Stahel) ،  2008 )  ستاىل( ، 2302()عرام ،2337( ، )الأغا،2338
2008    ، Tok ) 

( 2338وبعض الآخر تناول المفاىيم العممية كأحد متغيرات الدراسة مثل دراسة )رمضان،
  ( Rule & Furlettiروول وفيرلتي) ( ،2338، )قشطة،

البيئات التي طبقت عمييا،وقد استفادت الباحثة  وقد اختمفت الدراسات السابقة من حيث
من الدراسات السابقة في الإطار النظري لمبحث وفي تصميم منيج الدراسة وفي إعداد 
أدواتيا و إجراءات تطبيقيا ، إلا أن الدراسة الحالية تتميز عن الدراسات السابقة في 

فاعمية استراتيجية التساؤل المشكمة التي تتعرض لبحثيا ،إذ تيتم الدراسة في الكشف عن 
  الذاتي في تنمية بعض المفاىيم العممية . 

 :الإطار النظري

 أولًا: استراتيجية التساؤل الذاتي : 

 مفيوم التساؤل الذاتي : 

تعتبر استراتيجية التساؤل الذاتي من الاستراتيجيات المعرفية التي ظيرت نتيجة لمتقدم 
م النفس التربوي و المعرفي ىدفيا تحسين عممية العممي والتطور الحاصل في ميدان عم
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التعميم و التعمم بالاعتماد عمى ما لدى المتعمم من معمومات وتيدف إلى رفع الكفاءة 
العممية لممتعممين عن طريق ممارسة التعمم بصورة ذاتية ويمكن استعماليا وتطبيقيا في 

، 2339) عطية ،                  المراحل الدراسية جميعيا ومع طمبة الصف جميعيم
250  ) 

( بأنيا : إحدى استراتيجيات التعمم البنائي حيث 2338)عطية وصالح،يا كل من عرفقد ف
يسجل التمميذ كل ما لديو من معمومات سابقة عن الموضوع ثم يقرر ويسجل ما يحتاجو 

أىم في ضوء ما يطرحو المعمم من معمومات وبعد ذلك يسجل ما تعممو بالفعل ثم يسجل 
ظميا التطبيقات عمى ما تعممو ، ويمكن أن يتم ذلك في شكل فردي أو مجموعات ين

 (59ص)    المعمم حسب ما يتطمبو الموقف.

قد عرفيا  بأنيا مجموعة من الخطوات و الإجراءات  ) perez،   2008لكن  بيرز)
الأنشطة ، المرتبة و المخططة المدرجة في دليل المعمم ، و التي طمب من المعمم تنفيذ 

و استخدام الطرق ، و الأساليب ، و الوسائل ، و الأساليب التقويم المتنوعة ، والتي 
يم التفكير و تمخيصو ، في ثلاثة أعمدة تتطمب الإجابة عمى ثلاث أسئمة ، ظتسيم في تن

حول معرفة المتعمم عن الموضوع ، و ما الذي سوف يتعممو ، و ماذا تعمم عن الموضوع 
، مما يؤدي إلى ترتيب الأفكار ، و تقنين جيود المتعمم في الدراسة و  محل الدراسة
  (perez،   ,2008 21البحث .    )

من خلال التعريفات السابقة  نجد أن استراتيجية التساؤل الذاتي ىي من استراتيجيات  ما 
 وراء المعرفة التي تعتمد عمى الدور الإيجابي و الفعال لممتعمم في ضوء مجموعة من

الخطوات المتتابعة التي تم عرضيا  عمى المتعممين و دفعيم لطرح مجموعة من الأسئمة 
عمى أنفسيم قبل التعمم و أثنائو وبعده بيدف تنشيط معارفيم السابقة حول الموضوع 
وربطيا بالمعارف الجديدة الأمر الذي يعزز نشاطيم في الربط و الاستنتاج و تطبيق ما 

 ممية .تم تعممو في الحياة الع
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 :أهمية استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي في التدريس

( بأن ىذه الاستراتيجية قد ساىمت في تنمية بعض 2330)أشارت دراسة حسن فقد
المفاىيم العممية و ميارات التفكير العممي مما ساعدىم في بناء معنى لما يتم تعممو ، 

اتيجية التساؤل الذاتي تأثيراً ( أن لاستر   Burns ،   2002كما أكدت دراسة برنس )
إيجابياً عمى المتعممين في فيم ما يتم تعممو  من خلال ما تم عرضو يتضح أىمية 

 استراتيجية التساؤل الذاتي في أنيا  :    

 _  ذات فعالية عالية في تنمية ميارات التفكير فوق المعرفي .

  و و بعده .ئا_ تساعد المتعممين عمى التفكير في بداية الدرس و في أثن

 _ تؤكد مبدأ التعمم الذاتي و الاعتماد عمى النفس في التعمم . 

)عطية ،     _ ذات فعالية في تنشيط المعرفة السابقة و إثارة الفضول في التفكير .
2339  ،075 ) 

ومن خلال ما سبق نجد أن  أىمية ىذه الاستراتيجية تكمن في أنيا تجعل المتعمم محور 
مية حيث تؤكد عمى مبدأ التعمم الذاتي و تنشط المعرفة السابقة لدى العممية التعمي

المتعممين وتساعدىم عمى عممية استذكار المعمومات كما تؤكد عمى مبدأ العمل الذاتي و 
الاعتماد عمى النفس حيث تثير فضول المتعممين و تمكنيم من تعمم موضوعات دراسية 

تعممين من قيادة عممية تعمميم و تحمل ميما كانت درجة صعوبتيا  كما و تمكن الم
مسؤوليتيا  من خلال التأكيد عمى نشاط المتعممين في تكوين المعنى من المعمومات ويتم 

المعمومات الجديدة كما تنمي  ظم المعرفة التي تم اكتسابيا سابقا لتلائم ذلك بإعادة تن
 .عند المتعممين حث البحث و الاكتشاف عن كل ما ىو جديد

 :  kwlاستراتيجية التساؤل الذاتي أهداف 
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تيدف استراتيجية التساؤل الذاتي إلى تنشيط معرفة المتعممين السابقة و جعميا نقطة 
انطلاق لربطيا بالمعمومات الجديدة كما تيدف إلى تعزيز كفاية المتعممين في وضع 

نى ) أىداف الموضوع و جمع المعمومات عنو و توجيو المتعممين نحو ىدف تعميمي بمع
 ما الذي يريده المعمم من المتعممين أن يتعمموه تحت أفضل الظروف( 

 لذا تتمثل أىداف استراتيجية التساؤل الذاتي بالاتي : 

 _ مساعدة المتعممين عمى مراقبة عممية تعمميم .

      _ استثارت معرفة المتعممين السابقة 

 ._ استرجاع المتعممين لممعرفة السابقة عن موضوع الدرس 

  24)( 060، 2300) يوسف ،  _مساعدة المتعممين عمى إدارة وضبط عممية تعمميم.
 ، 0990   ،Darson)                                           

زيادة وعي  ىيمن خلال ما سبق نجد أن أىداف استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي 
ون بيا وشحذ دافعيتيم لمتعمم بالإضافة المتعممين بالعمميات العقمية المعرفية التي يقوم

إلى أنيا تساعد المتعممين عمى استرجاع المعرفة السابقة عن موضوع الدرس و أدارة 
عممية تعمميم كما تيدف استراتيجية التساؤل الذاتي إلى تعديل و تحسين مسارات التفكير 

ى تشكيل خبرات ضوء الأسئمة المطروحة عمييم و بالتالي تساعد عم عند المتعممين في
التعمم لموصول بالمتعممين لمفيم الصحيح عممياً من خلال ربط المعرفة السابقة لمموضوع 

 عرفة الجديدة  .مبال

 المفاهيم العممية :ثانياً: 

تعد المفاىيم العممية من أىم نواتج العمم التي يتم بواسطتيا تنظيم المعرفة العممية و 
مفاىيم العممية دور في نمو المعرفة العممية و اختصارىا في صورة ذات معنى ، و لم
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تطويرىا لأنيا لغة العمم و مفتاح المعرفة العممية الحقيقية و لمغة المشتركة بين العمماء و 
 غيرىم .

( :بأنو الاسم أو المصطمح 042، 2330)النجدي و أخرون ،فقد  عرفوتعريف المفيوم :
ائص المشتركة أو العديد من الذي يعطي لمجموعة الصفات أو السمات أو الخص

 الملاحظات المنظمة.

: بأنو فكرة تختص بطاىرة معينة أو علاقة فقد عرفو ( 50، 2334سلامة ، لكن )
 استنتاج عقمي يعبر عنيا عادةً بواسطة كممة من الكممات أو مصطمح معين .

 أو كممة  مما سبق يعرف المفيوم: بأنو ما يتكون لدى الفرد من معنى و فيم يرتبط بعبارة
 . أو علاقة معينة 

 : خصائص المفاهيم العممية

 المفاىيم العممية بالنقاط الأتية : خصائص(28، 2339حدد )المولو و الأغا ، 

 _يتكون المفيوم العممي من جزأين الاسم و الدلالة المفظية .

 _يتضمن المفيوم العممي التعميم .

 . الخصائص_ لكل مفيوم مجموعة مميزة من 

ج المفاىيم العممية بصعوبتيا بطريقة ىرمية من صف إلى الصف الذي يميو و من _تتدر 
 مرحمة إلى مرحمة تمييا .

 ( بالخصائص الأتية :56 ،2338 )في حين حددىا بطرس 

_المفاىيم عبارة عن تعميمات تنشأ من خلال تجريد بعض أحداث حسية و خصائص 
 حاسمة مميزة .
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ى الخبرة السابقة التي يكتسبيا المتعمم من خلال الأسرة _ تعتمد المفاىيم في تكوينيا عم
 و الفرص التعميمية التي يتعرض ليا .

( ليس مجرد حرف ىجاء بسيط و إنما رمز Hة لدى الفرد فمثلًا الرمز ) المفاىيم رمزي_ 
 يمثل عنصر الييدروجين

لقدرات _لا يمتمك المتعممين نفس المفيوم لأن كل متعمم يختمف عن الأخر من حيث ا
 العقمية و الخبرات التعميمية 

_تتغير المفاىيم من البسيط إلى المعقد و من المحسوس إلى المجرد ، وأن الوقت الذي 
 تستغرقو ىذه التغيرات يعتمد عمى ذكاء المتعمم و فرص التعمم المتاحة .

_ بعض المفاىيم قد تكون غير معقولة و تتسم بالخرافات ويكون مصدر ىذه الخرافات 
غامض إلا أنيا تعتمد بلا شك عمى المناىج المعتادة في تكوين المفاىيم من خلال 

 الوقائع الأصمية .  

_تتكون الكثير من المفاىيم بدون وعي و بنفس الأسموب تتكون القيم ، و التي تنظم 
سموكما اليومي كعادات طفولتنا دون انتباه منا ،وبيذه الطريقة يضاف إلى رصيدنا 

 اع من النفور و التحيز .المتميز أنو 

مما سبق نجد أن خصائص المفاىيم تتمخص بأنيا تتكون من جزئين الاسم و دلالتو 
المفظية وأن لكل مفيوم خصائص تميزه عن غيره من المفاىيم ، والمتعممين لا يمتمكون 
 نفس المفاىيم ،وتتدرج المفاىيم من البسيطة إلى المقعدة و من المحسوسة إلى المجردة . 

 :العممية  أهمية تعمم المفاهيم

،مما يكون الأثر الأكبر  تمعب المفاىيم تمعب دوراً بارزاً في أىمية المادة العممية لممتعمم
 في زيادة الدافعية لمتعمم والمشاركة الفعالة من قبل المتعمم في العممية التعميمية .
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 تي : المفاىيم في الآة تعمم ( أىمي56، 2334ويوضح برونر المشار إليو في )سلامة ،  

من أشياء أو  البيئةإذ أنيا تمخص و تصنف ما ىو موجود في  البيئة_تقمل من تعقد 
 مواقف .

 _تقمل الحاجة إلى إعادة التعمم عند مواجية أي جديد .

 _تساعد عمى التوجيو و التنبؤ و التخطيط لأي نشاط .

 . _تسمح بالتنظيم و الربط بين مجموعات الأشياء و الأىداف

 _تعمم المفاىيم يساعد عمى انتقال أثر التعمم .

_ تؤدي إلى زيادة اىتمام التلاميذ بمادة العموم ، تزيد من دوافعيم و تحفزىم عمى 
 التخصص 

_ تؤدي إلى  توفير أساس لاختيار الخبرات و تنظيم الموقف التعميمي ، وتحديد اليدف 
 من المنيج .

من حيث ىمية كبيرة فيما يتعمق بتعميميا لممتعممين مما سبق نجد أن لممفاىيم العممية أ
أنيا تقمل من تعقد البيئة و تساعد عمى انتقال أثر التعمم و تزيد من اىتمام المتعممين 

 بمادة العموم .

 : استراتيجية التساؤل الذاتي في تدريس العموم ثالثاً: أهمية استخدام

الرئيس لتدريس العموم ىو تعميم  أكد العديد من خبراء تدريس العموم عمى ان اليدف
ىميتو وفاعميتو و راً لأكثير من الدول بيذا اليدف نظ التلاميذ كيف يفكرون ، وقد أخذ

الأمر الذي يشير إلى أن تدريس العموم يجب ألا يقتصر عمى تدريس محتوى فقط 
 لممتعممين ، بل يجب أن يتضمن بالإضافة إلى ذلك تدريب المتعمم عمى توظيف عمميات
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التفكير المختمفة ، ليحول المعرفة المقدمة لو إلى معنى وسموك يستطيع المتعمم أن يتحكم 
فيو من خلال تطبيق استراتيجية التساؤل الذاتي، و استراتيجيات ما وراء المعرفة بشكل 

 ( 6_5، 2333عام )شياب ، 

و ( أن عمميات البحث 065، 2330وفي ىذا الصدد يرى كل من )الجندي و صادق ، 
تجويد عممية تدريس العموم تسعى إلى ة العممية في مطمع القرن الحادي و العشرين يالترب

و ذلك ،و التربية العممية في ضوء نظريات التعمم و نظريات المعرفة في تعميم العموم 
 .عمى الحفظ و الاستظيار إلى التعمم القائم عمى المعنى   القائملتحويل التعمم من التعمم 

 : لبحثإجراءات ا

اختيار مجموعتين : إحداىما  تم: اعتمد البحث عمى :المنيج التجريبي : منهج البحث
تجريبية و الأخرى ضابطة ، وكذلك إعداد اختبار المفاىيم العممية و تطبيقو عمى 

 المجموعتين تطبيقاً قبمياً و بعدياً لمعرفة فاعمية الاستراتيجية

عمى  قبمياً  يق اختبار المفاىيم العمميةتم التأكد من تكافؤ العينة من خلال تطب
لا  من خلال التحقق من صحة الفرضية :وتم ذلك    المجموعتين التجريبية و الضابطة

تين التجريبية درجات أفراد المجموع يتوجد فروق ذات دلالة إحصائية  بين متوسط
 .المفاىيم العممية ختبار لا قبميال في التطبيقالضابطة و 

لاختبار  قبمين درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق الدلالة الفروق بي
 المفاىيم العممية

 

 البعد

المجموعة 

 التجريبية

 15ن = 

المجموعة 

 الضابطة

 15ن = 

 

( t) قيمة

 درجة عند

 

 القيمة

 

 القرار
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 الاحتمالية 28 حرية

(Sig)p.value 

الاختبار 
 ككل

00.43 0.4
3 

غير  3.59 3.54 0.25 00.26
 دال

( و نلاحظ أن القيمة 3.54أن قيمة ت عمى الاختبار ككل )يوضح الجدول السابق 
%( وبالتالي 5( وىي أكبر من مستوى المعنوية )3.59)( تساوي p.value) الاحتمالية

تين درجات أفراد المجموع يمتوسطجد فروق بين نقبل الفرضية الصفرية أي أنو لا تو 
،مما يعد دليلًا عمى المفاىيم العممية ختبار لا قبميال في التطبيقالضابطة التجريبية و 

تكافؤ المجموعتين في مستوى المفاىيم العممية لدييم قبل البدء بتطبيق الدليل القائم عمى 
 استراتيجية التساؤل الذاتي .

 :مجتمع البحث و عينته 

والبالغ  يتكون مجتمع البحث من جميع تلاميذ الصف الرابع الأساسي في محافظة حماة 
(تمميذاً وتمميذةً 07492عددىم بحسب إحصائية مديرية التربية في محافظة حماة )

يارىا بطريقة مقصودة من مدرسة ، والعينة تم اختموزعين عمى ثلاث مناطق تعميمية 
 (تمميذاً .03راد عينة البحث )فد أحيث بمغ عد(صالح قنباز)الشييد 

 :  أدوات البحث

_ قائمة بالمفاىيم العممية الازمة لتلاميذ الصف الرابع في كتاب العموم الوحدة الثالث 0
 (1ملحق )منو 
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ىدفت القائمة إلى تحديد بعص المفاىيم العممية اللازمة لتلاميذ الصف الرابع أساسي و 
و تم التأكد من صدق القائمة  بحوث في ىذا المجالاستندت الباحثة إلى الدراسات و ال

   بعرضيا عمى السادة المحكمين من جامعة حماة .

 _اختبار المفاىيم العممية : 2

ىدف الاختبار : ىدف إلى قياس امتلاك التلاميذ الصف الرابع أساسي لبعض المفاىيم 
 العممية المتضمنة في الوحدة الثالث في كتاب العموم .

اد الاختبار : اعتمد البحث في إعداد اختبار المفاىيم العممية عمى البحوث و مصادر إعد
 الدراسات السابقة في المفاىيم العممية .

مفردات الاختبار : تمت صياغة مفردات الاختبار بحيث تغطي جميع المفاىيم الواردة 
بار بالطريقة في الوحدة الثالثة من كتاب العموم لمصف الرابع  و تم إعداد مفردات الاخت

سؤال و تم إعطاء درجة  23الموضوعية ) الاختيار من متعدد (و تضمن الاختبار 
 (درجة 23واحدة لكل سؤال والدرجة الكمية للاختبار ككل )

صدق ظاىري تم عرض الاختبار عمى السادة المحكمين من جامعة صدق الاختبار : 
حسن _ د. أحمد الكنج ( و تم حماة ) د .أحمد خطاب _د. دارين سوداح _ د. أسماء ال

 ،تعديل الاختبار بناءً عمى أراء السادة المحكمين 

_ 3.07تراوح بين القيمتين )ت حيث كانت وتم حساب معامل السيولة لمفردات الاختبار
 (وىي قيم مقبولة 3.62

، وكانت قيمة معامل ألفا ثبات الاختبار :تم حساب ثبات الاختبار باستخدام ألفا كرونباخ
 (3.853 ختبار ككل)للا

 وىي قيمة مقبولة مما يدل عمى ثبات الاختبار .
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_دليل المعمم : تم إعداد دليل المعمم في التدريس باستخدام استراتيجية التساؤل الذاتي 0
المفاىيم العممية لدى تلاميذ الصف الرابع أساسي بالاعتماد عمى بعض في تنمية 

فصل عن الوسائل و الأدوات و الأنشطة شرح مالدراسات السابقة وتضمن الدليل 
 ( دروس4الوحدة الثالثة من كتاب العموم و تضمنت ) من في الدروس  المستخدمة

 وقد تم عرضو عمى السادة المحكمين و تعديمو بناءً عمى أراء المحكمين .

 البحث : نتائج 

 ؟سيما المفاىيم العممية اللازمة لتلاميذ الصف الرابع الأسا السؤال الأول :

 (0ممحق) وتمت الإجابة عمى ىذا السؤال في أدوات البحث 

ما أثر استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية بعض المفاىيم  السؤال الثاني :
 ؟العممية لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي 

 وسيتم الإجابة عميو من خلال الفرضيات الآتية :

درجات أفراد  يلة إحصائية  بين متوسطلا توجد فروق ذات دلاالفرضية الأولى: 
عند المفاىيم العممية ختبار لاالبعدي  في التطبيقالضابطة تين التجريبية و المجموع

 %5مستوى دلالة 

دلالة الفروق بين درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار 
 المفاىيم العممية

 

 البعد

المجموعة 

 التجريبية

 15ن = 

المجموعة 

 الضابطة

 15ن = 

 

( t) قيمة

 درجة عند

 

 القيمة

 

 القرار
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 الاحتمالية 28 حرية

(Sig)p.value 

الاختبار 
 ككل

08.67 3.9
7 

 دال 0,00 5.90 0.36 06.47

لتجريبية عمى أفراد المجموعة الضابطة في يوضح الجدول السابق تفوق أفراد المجموعة ا
بمغ متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية  إذ، لاختبار المفاىيم العمميةالتطبيق البعدي 

(، بزيادة 06.47(، في حين بمغ متوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة )08.67)
ختبار ككل ىي ( الاtوتبين أن قيمة ) ( لصالح المجموعة التجريبية،2,2مقدارىا )

( وىي أصغر من مستوى 0,00( تساوي )p.valueوبما أن القيمة الاحتمالية ) (؛5.90)
نو توجد فروق دالة إأي  ؛( فإننا نرفض الفرض الصفري ونقبل الفرض البديل%5الدلالة )

إحصائياً بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي 
 ، وىذا الفرق لصالح المجموعة التجريبية.لمفاىيم العمميةلاختبار ا

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  بين متوسط درجات أفراد المجموعة الفرضية الثانية: 
 .%5عند مستوى دلالة المفاىيم العممية ختبار لاالبعدي في التطبيقين القبمي و  التجريبية

لقبمي والبعدي لاختبار المفاىيم العممية لدى دلالة الفروق بين درجات التطبيقين اجدول 
 المجموعة التجريبية

 

 البعد

  التطبيق البعدي التطبيق القبلي

( t) قيمة

 درجة عند

 41 حرية
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 دال 0,00 13,29 0.97 08.67 1.40 13.40 الاختبار ككل
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 ،للاختبارتفوق أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي : يوضح الجدول السابق
(، في 18,67) في التطبيق البعدي يمحيث بمغ متوسط درجات مقارنة بالتطبيق القبمي،
( لصالح 5,27(، بزيادة مقدارىا )13,40)يم في التطبيق القبمي حين بمغ متوسط درجات

وبما أن القيمة (؛ 13,29ككل ىي ) الاختبار( عمى tوتبين أن قيمة )، التطبيق البعدي
( فإننا %5( وىي أصغر من مستوى الدلالة )0,00( تساوي )p.valueالاحتمالية )

نرفض الفرض الصفري ونقبل الفرض البديل أي أنو توجد فروق دالة إحصائياً بين 
لاختبار المفاىيم البعدي القبمي و  ينالتجريبية في التطبيق ةعمتوسطي درجات أفراد المجمو 

 .التطبيق البعدي، وىذا الفرق لصالح العممية

 _ تفسير النتائج المرتبطة بالفرضيات الأولى و الثانية:

تشير النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد 
ح المجموعة التجريبية في الفرضية )الأولى ( و المجموعتين التجريبية و الضابطة لصال

تشير النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد المجموعة 
التجريبية في التطبيق القبمي و البعدي لصالح التطبيق البعدي)في الفرضية الثانية( عمى 

لسابقة التي أعطت نتائج إيجابية اختبار المفاىيم العممية و ىذا يتفق مع نتائج الدراسات ا
أثرت إيجابياً عمى المتغيرات التابعة عمى kwl حيث أن استراتيجية التساؤل الذاتي  

( التي أشارت إلى وجود 2302اختلافيا في الدراسات السابقة  كدراسة ) أبو سمطان ، 
 فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية و الضابطة تدل عمى فاعمية

استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية المفاىيم و التفكير المنطقي و دراسة ) عرام ، 
في اكساب المفاىيم و   kwl ( التي أثبتت فاعمية استراتيجية التساؤل الذاتي 2302

( التي أثبتت فاعمية استراتيجية التساؤل 2300،  يميارات التفكير الناقد و دراسة )زىران
ة تحصيل المتعممين في مقرر المغة الإنكميزية و دراسة ) أبو عجوة ، زياد   kwlالذاتي 
( التي أثبتت فاعمية استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية المسائل الرياضية و و 2339
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التي أثبتت فاعمية استراتيجية التساؤل  ( Luksadao ،   2008 )  دراسة لكسادو
( ، حيث تفوقت 2304راسة  ) الخرزجي، الذاتي في تدريس الدراسات الاجتماعية و د

جميع تمك الدراسات المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة و عمى التطبيق 
البعدي لممجموعة التجريبية ، لكن اختمفت نتائج ىذه الدراسة في ىذه الجزئية مع دراسة 

لة والتي توصمت إلى أنو لا توجد فروق ذات دلا stahel )   ،  2008 ) ستاىل 
إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  الذين درسوا باستخدام 

 ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة .  kwlاستراتيجية التساؤل الذاتي 

 وتعزو الباحثة ىذه النتائج إلى :

ا إتاحة استراتيجية التساؤل الذاتي التي جعمت العممية التعميمة أكثر تشويقاً لممتعممين كم
مسؤولية تعمميم عمى اعتبار أنيا استراتيجية تعتمد  يمفرصة لمتواصل فيما بينيم و تحمم

بشكل كبير عمى المتعمم و تجعمو محور العممية التعميمة و تجعمو يقوم نفسو و يصحح 
المعمومات الغير صحيحة التي كانت في بنيتو المعرفية )السابقة( من خلال المقارنة بين 

لسابقة و الجديدة و يضيف معمومات جديدة إلى بنيتو المعرفية  وكما تساعد المعرفة ا
الأمر الذي ساعد عمى تنمية المفاىيم ىذه الاستراتيجية عمى التفكير بما وراء الموضوع 

لدى المتعممين يتم من خلال  العممية لدى المتعممين لأن  تكوين المفاىيم العممية 
واقف التي يمرون بيا فيتكون لدييم صورة ذىنية لتمك المثيرات التي يواجيونيا و الم

المفاىيم مما يجعميم يقارنون بين الصورة السابقة لذلك المفيوم و الصورة الجديدة  حيث 
أن ىذه الاستراتيجية قائمة عمى التعمم البنائي عندما يكون لدى المتعمم مفاىيم بسيطة 

طويرىا لينتج عن ذلك مفاىيم عممية تأتي تمك الاستراتيجية بتضمين تمك المفاىيم وت
 تندمج في البنية المعرفية لدى المتعمم بحيث تكون جزءاً من المعرفة السابقة .
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  مقترحات البحث :

في ضوء النتائج السابقة و المراجعات النظرية للأبيات التربوية في مجال البحث الحالي 
 نقترح الآتي:

استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي لما أثبتتو _ ضرورة تدريب المعممين و تشجيعيم عمى 
 ساسي . رابع الألدى تلاميذ الصف ال المفاىيم العممية من فاعمية في تنمية 

_ ضرورة الاىتمام باستخدام استراتيجيات التعمم البنائي لما ليا من دور في زيادة دور 
 المتعمم في العممية التعميمة

و إعادة تنظيميا بما يواكب التطورات الحديثة فلا بد  _ ضرورة الاىتمام بتطوير المناىج
بحيث  تكون    تنمية المفاىيم العمميةمن توجيو المشرفين التربويين عمى التركيز عمى 

 المناىج الدراسية متكاممة .

_ ضرورة تدريب المعممات  في برامج التربية العممية عمى كيفية إعداد دروس وفق 
  . ياستراتيجية التساؤل الذات

_ إجراء بحوث لاحقة تكمل الدراسة الحالية و تعالج الجوانب التي لم تتناوليا و خاصة 
متغيرات أخرى غير التي تم تناوليا في فاعمية استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية 

 البحث الحالي .
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 المراجع العربية 

_طبيعته _مهاراته  التفكير من منطور تربوي _تعريفه.( 2335_ إبراىيم ، مجدي . )
 القاىرة : عالم الكتب . . _تنميته _أنماطه

في تنمية المفاىيم و   kwl ( . أثر استخدام استراتيجية 2302_أبو سمطان ، كميميا .)
التفكير المنطقي في الرياضيات لدى طالبات الصف التاسع الأساسي ،رسالة ماجستير 

 ياضيات _غزة . )غير منشورة ( ، قسم المناىج و طرق تدريس الر 

أثر استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية ميارات حل  .( 2339_ أبو عجوة ، حسام . )
،  )غير منشورة(رسالة ماجستير.المسائل الكيميائية لدى طلاب الصف الحادي عشر 

 الجامعة الإسلامية ،غزة . ،كمية التربية 

لمفاىيم العممية و الاحتفاظ بيا أثر المتشابيات في اكتساب ا( . 2337إيمان .)_الأغا ،
 ة ماجستير )غير منشورة(رسال. في مادة العموم لطالبات الصف التاسع الأساسي بغزة 

 غزة. ،،الجامعة الإسلامية 

( .أثر التدريس باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة و 2338_ البركاتي ، نفين .)
و الترابط الرياضي لدى طالبات في التحصيل و التواصل  k.w.lالقبعات الست و 

جامعة أم  ،منشورة (غير ) هالصف الثالث المتوسط بمدينة مكة المكرمة ، رسالة دكتورا
 مكة المكرمة .،القرى كمية التربية 

تنمية المفاهيم و المهارات العممية لأطفال ما قبل (. 2338_بطرس ، بطرس .)
 ع ، .دار المسير لمنشر و التوزي . عمان:0ط. المدرسة

( . فعالية استخدام ما وراء المعرفة في 2330_الجندي ،أمينة ؛ صادق ، منير . ) 
تحصيل العموم و تنمية التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي ذو 
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المؤتمر العممي الخامس لمتربية العممية ورقة مقدمة إلى . السعات العقمية المختمفة 
  لجمعية المصرية لمتربية العممية .القاىرة : ا . لممواطنة

( .أثر استخدام استراتيجية عظم السمك في تنمية المفاىيم 2302_الدبسي ، أحمد .)
 259_ 209( . 2)28، مجمة جامعة دمشقالعممية في مادة العموم .

(.أثر تدريس بخرائط المفاىيم عمى تنمية ميارات الإنتاج المغوي 2330_حسن، ثناء.)
مجمة دراسات في المناهج و المادة لدى طلاب الصف الأول الإعدادي، والاتجاه نحو 

 .  003_  036، 2(03.)طرق التدريس ،الجمعية المصرية لممناهج و طرق التدريس

(. أثر استراتيجية التساؤل الذاتي في تحصيل طالبات 2304_ الخزرجي . نغم.)
تير )غير الصف الخامس الأدبي في مادة الأدب و النصوص .رسالة ماجس

 منشورة.( .جامعة ديالي . العراق . 

فاعمية استراتيجية )كون _شارك _ استمع _ ابتكر(  (.2338_رمضان ، حياة .)
(f_s_l_c في تنمية بعض ميارات التفكير العميا و المفاىيم العممية في مادة العموم لدى )

 (0المجمد). مجمة التربية العممية .تلاميذ الصف الخامس الابتدائي
 045_096(،00،العدد)

(. التغيرات العممية و التكنولوجية المتوقعة في مطمع القرن 2332_الزعانين ، جمال .)
مجمة  .الحادي و العشرين في المجتمع الفمسطيني و دور التربية العممية في مواجيتيا 

 (.2(،العدد)05المجمد ) . الجامعة الإسلامية

عمى التحصيل  k.w.lاستخدام  استراتيجية ( . أثر 2300_ الزىراني ، غيداء . ) 
الدراسي في مقرر المغة الإنكميزية لدى طالبات الصف الأول المتوسط بمدينة مكة 

جامعة أم القرى كمية التربية . مناىج و طرق ، المكرمة . رسالة ماجستير)غير منشورة (
  مكة المكرمة.، تدريس المغة الإنكميزية 
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.  نمية المفاهيم و المهارات العممية و طرق تدريسهات( . 2334_سلامة ، عادل .)
  .0ط

 عمان :دار الفكر .  

.  معجم المصطمحات التربوية و النفسية(. 2330_شحاتة ،حسن ؛ النجار ،زينب.)
 الدار المصرية المبنانية.:  القاىرة

 (. أثر استراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيل العموم و تنمية2333_شياب ، منى .)
ميارات عمميات العمم التكاممية و التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي 

 (. 0(،العدد)0المجمد). مجمة التربية العممية  .

ماهية المفاهيم و أساليب تصحيح ( . 2302_الصاحب ،إقبال ؛جاسم ،أشواق .)
 . عمان :دار صفاء لمنشر و التوزيع .  0. ط المفاهيم المخطوءة

في اكتساب المفاىيم و ميارات   k.w.l(. أثر استراتيجية 2302_ عرام ، ميرفت . )
التفكير الناقد في العموم لدى طالبات الصف السابع الأساسي .رسالة ماجستير )غير 

 غزة. ،قسم المناىج و طرق تدريس العموم  .الجامعة الإسلامية كمية التربية ، منشورة( 

  k w L ( ، فعالية استخدام استراتيجية 2338، محمد . ) _عطية ، ،إبراىيم ؛ صالح 
في اكتساب المفاىيم و  ميارات التفكير الناقد لدى طالبات الصف السابع الأساسي ، 

 ، كمية التربية ، الجامعة الإسلامية بغزة . (غير منشورة )رسالة ماجستير 

 .  0ط .المقروء  هماستراتيجيات ما وراء المعرفة في ف( ، 2339_عطية ، محسن .) 
 عمان : دار المناىج لمنشر  .
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( . أثر توظيف استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية 2338قشطة ، أحمد . ) _
المفاىيم العممية و الميارات الحياتية بالعموم لدى طمبة الصف الخامس الأساسي بغزة . 

 غزة . ،  الجامعة الإسلامية كمية التربية ،رسالة ماجستير )منشورة (

. غزة 0ط.  تدريس العموم في التعميم العام( . 2339_المولو، فتحية ؛ الأغا، إحسان.)
 الجامعة الإسلامية . .  :

دريس العموم في العالم المعاصر _طرق و ( .ت2330_النجدي وأخرون ،أحمد .)
 . القاىرة : دار الفكر العربي .0ط .أساليب و استراتيجيات حديثة في تدريس العموم 

 عمان :دار الفرقان. . الجديد في تدريس العموم(. 2330_نشوان، يعقوب.)

 عمان :، الفروق الفردية في العمميات العقمية  المعرفية(. 2300_يوسف ،سميمان . )
 دار المسيرة. 

 المراجع الأجنبية 

_ Dawson , g.(1993): life skills based videodisc curriculum ,  
social  science record , vol (29)  no (2) 

_Loksadao . Wilawan .( 2008) . Effects of  KWLH  Training 

Technique with Think _ pair _ share  on Academic 

Achievement and Retention in social studies of 

Mathayomsuksa tow student  . M.Ed (Educational 

Psychology) ,Master Degree Student , Department of 

Psychology and Guidance , Faculty of Education ,Prince of 

Songkla University , Pattani Campus Achara Thummarpon 
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_Rule ,A& Furletti, C(2004) ,Use from and Function Analogy 

Object Boxes to Teach Human body system . School science 

and mathematics ,288(4),305_313. 

Stahel , K , ( 2008) . The Effects of Three instructional 

Methods on the Reading Comprehension and Content 

Acquisition of Novice Readers , Jounal of Literacy Research , 

Volume 40 , Issue 3 , P359_ 393 _ http : \\ Jlr . sagepub . com 

\ full . pdf 

_Perez  ,K . (2008) , More THAN 100 Brain _ Friendly Tools and 
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قائمة المفاهيم العممية الواردة في الوحدة الثالثة من كتاب العموم لمصف  ( 6)قملح
 الرابع الأساسي

 الأول الفصل الدراسي 

 تعريفو الإجرائي   اسم المفيوم الرقم

 الزيادة العددية لأفراد النوع الواحد  التكاثر 0

مجموعة من الأفراد القادرة عمى التكاثر وليا صفات  النوع 2
 مشتركة

 طريقة تتكاثر بيا الثديات بيدف زيادة أعداد أفرادىا الولادة 0

يور والزواحف والبرمائيات بيدف طريقة تتكاثر بيا الط التكاثر بالبيوض  4
 زيادة أعداد أفرادىا

وسيمة تستطيع الكائنات من خلاليا إيصال الغذاء إلى  التغذية  5
صغارىا ويتم ذلك إما بالرضاعة أو من خلال مساعدة 

 والدييا  
تناقص مستمر في أعداد النوع الواحد من الكائنات  الانقراض 6

 اد النوع .الحية دون تعويض حتى موت كل أفر 
مناطق جغرافية توفر ظروف طبيعية لحماية الحيوانات  المحمية الطبيعية  7

و النباتات الميددة بالانقراض و تكون تمك المحميات 
 تحت حماية الدولة . 

المصدر الرئيسي لمطاقات في الكون و لمشمس طاقة  الطاقة الشمسية 8
 حرارية و طاقة ضوئية 

ة تصدر عن الشمس وتسبب رفع درجة حرارة الماء طاق الطاقة الحرارية  9
 و اليواء
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طاقة يحتاجيا النبات لمقيام بعممية التركيب الضوئي  الطاقة الضوئية 03
 ومصدرىا الشمس  

تيارات ىوائية تنشأ نتيجة اختلاف درجة الحرارة بين  طاقة الرياح 00
 منطقتين عمى سطح الأرض.

لأرض إلى السحب ومن السحب إلى انتقال الماء من ا دورة الماء 02
 الأرض مجدداً.

 

 

 

 اختبار المفاهيم العممية (2ممحق)

 ) درجة واحدة لكل سؤال ( اختر الإجابة الصحيحة لكل مما يأتي:

_حيوانات تتكاثر بالبيوض : ) أ_ الخيول    ب _القطط      ج _ الأبقار   د_ 0
 الضفادع(

 _حيوانات تتكاثر بالولادة : 2

 فراشات      ب _الدجاج         ج _العصافير       د_ الأبقار()أ_ ال 

 _ حيوانات تتكاثر بالبيوض :0

 ) أ _ الأسماك     ب_ الماعز         ج _الفئران          د_  الغزلان (

 _حيوانات تتغذى بمساعدة والدييا:4

 دع(أ_ الأبقار      ب_ الخيول         ج_ القطط            د_ الضفا ( 
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 _حيوانات تتغذى بالرضاعة :5

 ) أ_ الدجاج        ب_ الضفادع        ج_ الأرانب          د _السمحفاة ( 

 _ يسمى صغير البقر :6

 )أ _مُيراً          ب_ شرغوفاً          ج_ صوصاً          د_  عجلًا (   

 :_ يسمى صغير القطط 7

 ج_ مُيراً             د_ شرغوفاً ( أ_ يرقة          ب_ ىرة              (

 _ يسمى صغير الصقر: 8

 ) أ_ دخفلًا        ب_ حملًا              ج_ ىيثماً              د_ جحشاً(  

_ من أسباب انقراض الحيوانات :) أ _  وضع القوانين لمصيد     ب_ إقامة 9
 محميات طبيعية 

تربية حيوانات  -د الجائر        دج_ الصي                                
 ميددة بالانقراض( 

 _من الحمول المقترحة لحماية الحيوانات الميددة بالانقراض :03

) أ _تغيير الموطن لمحيوانات  ب_ قطع الأشجار ج_الصيد الجائر  د_ إقامة 
 محميات طبيعية(

 النسر _ من الحيوانات المنقرضة : ) أ _ دب الباندا               ب_ 00
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ج_ النمر الأسترالي           د_ طائر أبو                                  
 منجل (

  _من الحيوانات الميددة بالانقراض: 02

 ) أ_ البمبل      ب_  وحيد القرن     ج_ الخيل      د_ السمحفاة (  

ي الطاقة طاقة الشمس التي يحتاجيا النبات لمقيام بعممية التركيب الضوئي ى _00
 : 

)أ _ الحرارية        ب_ الكيربائية          ج_ الضوئية         د_ الكيميائية   
   ) 

 _ المصدر الرئيس لمعظم الطاقات عمى سطح الأرض :   04

 ) أ _ القمر         ب_ الشمس             ج_ الماء            د_ الرياح (

 _  الطاقة الشمسية ىي طاقة : 05

غير اقتصادية         ب_ مموثة لمبيئة        ج_ غير متجددة     د_  ) أ _
 صديقة لمبيئة(

 _ تنشأ طاقة الرياح نتيجة :06

)أ _ تساوي درجة الحرارة بين منطقتين           ب_ تقارب درجة الحرارة بين  
 منطقتين 

رة بين ج_ اختلاف درجة الحرارة بين منطقتين          د_  تغير درجة الحرا  
 منطقتين (  
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 _ المرحمة الأولى من مراحل دورة الماء في الطبيعة : 07

 ) أ _ تكاثف الماء       ب_ تبخر الماء   ج_ عودة جزء من الماء إلى الأرض 

 د_ حدوث المطر   (  

_تفيد طاقة الرياح في ) أ_ تساقط الامطار           ب_ تحريك القارب 08
                                     الشراعي                 

ج_ تكاثف السحب              د_ نمو النبات                                 
) 

_ لمرياح طاقة : ) أ_ كيربائية      ب_ حرارية         ج_ حركية          09
 د_ ضوئية ( 

 _تؤدي دوراً ميماً في حدوث دورة الماء في الطبيعة :23

الرياح            ب_ الأشجار           ج_ الشمس              د_ ) أ _ 
 التربة (

دليل المعمم في التدريس باستخدام استراتيجية التساؤل الذاتي في ( 3ممحق )
 تنمية بعض المفاهيم العممية لدى تلاميذ الصف الرابع أساسي

لى كيفية استخدام يعد دليل المعمم بمثابة المرشد الذي يقوم بإرشادك إمقدمة : 
استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية بعض المفاىيم العممية لدى  تلاميذ الصف 

 الرابع أساسي .

 ( k w L_نبذة عن استراتيجية التساؤل الذاتي ) 0يتضمن الدليل : 
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 kاستراتيجية التساؤل الذاتي )  _توجييات عامة لممعمم أثناء التدريس باستخدام2
w L ) 

 دريس الدليل .أىداف ت_0

 لزمني لتطبيق الدروس ضمن الدليل ._ التوزيع ا4

 _ خطة السير في التدريس .5

  لكل درس . السموكيةالأىداف _6

 .الوسائل اللازمة لتنفيذ الدرس _7

 . خطة سير الدرس_8

 _ أسئمة التقويم .9

 ( :  k w Lأولًا : نبذة مختصرة عن استراتيجية التساؤل الذاتي ) 

التي تعتمد عمى تيجية التساؤل الذاتي من استراتيجيات ما وراء المعرفة تعد استرا
م يتالفعال لممتعمم في ضوء مجموعة من الخطوات المتتابعة التي و ،الدور الإيجابي 

أنفسيم قبل دفعيم لطرح مجموعة من الأسئمة عمى  ،وعرضيا  عمى المتعممين 
م السابقة حول الموضوع وربطيا بيدف تنشيط معارفيالتعمم  التعمم و أثنائو وبعد
تطبيق ما و ،الاستنتاج و  ،الذي يعزز نشاطيم في الربط  الأمر ،بالمعارف الجديدة

 تم تعممو في الحياة العممية .

 ( :K W Lويشير معنى ) 

(k( لمدلالة عمى كممة ) Know والتي يبدأ بيا السؤال ما نعرف حول الموضوع )؟  
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(About Subject   What We Know التي تمثل الخطوة الأولى من )
خطوات ىذه الاستراتيجية و التي تعد الخطوة الاستطلاعية التي بيا يستطيع 

 استدعاء ما لدييم من معمومات مسبقة حول الموضوع . ونالمتعمم

 (W  ( لمدلالة عمى كممة )Want   )  ؟التي يبدأ بيا السؤل ماذا نريد أن نعرف 
والذي يرشد What We want to Find Out ) أو ماذا نريد أن نحصل؟) 

المتعممين إلى تحديد ما يريدون تعممو و تحصيمو من خلال ىذا الموضوع ، أو ما 
يريدون البحث عنو و اكتشافو ، في ىذه المرحمة يتوجب عمى المعمم اتخاذ ما يمزم 

و لإثارة الدافعية لدى المعممين نحو البحث في الموضوع و تقرير ما يرغبون تعمم
 عن  موضوع الدراسة .

 (L )  ( لمدلالة عمى كممة Learn التي يبدأ بيا السؤال ماذا تعممنا ) ؟ 

 (What We Learned و الذي يريد من المتعممين تقويم ما تعممو من ؟ )
 الموضوع ، ومدى استفادتيم منو .

ل ثانياً: توجيهات عامة لممعمم أثناء التدريس بالاستخدام استراتيجية التساؤ
 ( k w Lالذاتي ) 

ة  يطمب منك أثناء التدريس بالاستخدام استراتيجية التساؤل \ة الفاضل \المعمم 
 (k w Lالذاتي ) 

رسم جدول أمام التلاميذ عمى السبورة يتضمن حقول ، كل حقل يخصص لمرحمة 
 من المراحل السابقة كالآتي :

 K))  ماذا نعرف عن(W)  ماذا نريد أن(L) ؟ماذا تعممنا 
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 ؟نعرف ؟الموضوع
   

 (  ؟ماذا نعرف عن الموضوعملء الحقل الأول وىو ) 

 (.؟ماذا نريد أن نعرف_ملء الحقل الثاني )

 ( ؟ماذا تعممنا_بعد دراسة الموضوع يممئ الحقل الثالث )

_المقارنة بين ما تم تعمموه بما يعرفونو عن الموضوع من قبل )بالتعاون بين 
 التلاميذ و المعمم (.

 :  ( k w Lت تنفيذ استراتيجية التساؤل الذاتي )خطوا

الإعلان عن الموضوع و أبعاده العامة حيث يكتب عنوان الدرس مع _ مرحمة 0
 نبذة عن أطره العامة .

_مرحمة عرض الجدول حيث يقوم المعمم برسم الجدول السابق عمى السبورة 2
 ويذكر العمميات اللازمة للاستراتيجية .

لدراسة و يفضل أسموب  المجموعات و يطمق اسم عمى أفراد _ تحديد أسموب ا0
 كل مجموعة .

_ يُطمب من التلاميذ ملء الحقل الأول من الجدول الذي يتعمق بالإجابة عن 4
( "ىذا يتم في حال كان الطمبة في مرحمة ؟عن الموضوع ماذا نعرفالسؤال الأول )

مرحمة تعميمية دنيا ،المعمم ىو تعميمية متوسطة أو ثانوية أما إذا كان التلاميذ من 
 من يقوم بملء الحقول كون التلاميذ غير قادرين عمى الكتابة "  
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_مرحمة تحديد ما يراد تعممو حيث يقوم التلاميذ بكتابة الأسئمة التي يريدون 5
 الإجابة عنيا بعد 

 دراسة الموضوع أو في أثناء دراستيم لمموضوع .

يقوم التلاميذ بتفحص الموضوع مستفيدين  _ دراسة الموضوع بشكل متعمق حيث6
من خبراتيم السابقة كأساس ينطمقون منو و من الأسئمة التي يريدون الإجابة عنيا 

 بوصفيا أىدافاً يسعون إلى تحقيقيا .

_تدوين ما تم تعممو بعد دراسة الموضوع حيث يطمب المعمم من الطمبة تدوين ما 7
 ات في الحقل الثالث .تعمموه من معارف و ما اكتسبوه من خبر 

_ مرحمة التقويم : يقوم التلاميذ بتقويم ما تعمموه من خلال موازنة بين ما يعرفونو 8
 عن الموضوع و بين ما تم تعممو .

 _ مرحمة تأكيد التعمم حيث يطمب المعمم من التلاميذ : 9

 * تمخيص أىم ما تعمموه من الموضوع .

 .* تحديد مجالات الاستفادة مما تعمموه 

 * تقديم عرض شفيي لما تعمموه .

 ثالثاً :أهداف تدريس الدليل :  

 تنمية بعض المفاىيم العممية لدى تلاميذ الصف الرابع أساسي .

يتم توزيع الدروس بمعدل  التوزيع الزمني لتطبيق الدروس ضمن الدليل :رابعاً:
 حصتين أسبوعياً.
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 خامساً: خطة السير في التدريس :

                تمرار الحياةاس الدرس الأول :

 . يستنتج طرق تكاثر بعض الحيوانات :  درسلاليدف العام 

 يتوقع من التمميذ في نياية الدرس أن:التعميمية : الأىداف 

 . يعدد الحيوانات التي تتكاثر بالولادة _

 . الحيوانات التي تتكاثر بالبيوض  يذكر_ 

 والدييا . يذكر بعض الحيوانات التي تتغذى بمساعدة_ 

 _يذكر الحيوانات التي تتغذى بالرضاعة .

 . يسمي صغار الحيوانات_ 

الوسائل اللازمة لتنفيذ الدرس : السبورة _صور مع بطاقات ممونة _لاصق_ 
 معززات لمتلاميذ .

يقوم المعمم بتحديد أسموب الدراسة المناسب و يفضل أسموب  ملاحظة :
(  مجموعات متساوية و غير 4أو  0المجموعات ،ويمكن تقسيم الفصل إلى ) 

متجانسة و يطمق اسم عمى كل مجموعة  و يقوم المعمم بيذه الخطوة في بداية كل 
 درس من الدروس القادمة . 

 خطة سير الدرس :
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مع نبذة موجزة عن أطره  (استمرار الحياة) _ يقوم المعمم بالإعلان عن موضوع 0
ت وطرائق تكاثرىا والكيفية التي تتغذى العامة مثل سوف نتعرف اليوم عمى الحيوانا

 من خلاليا.  

 :برسم جدول عمى السبورة وفق الاتي_ يقوم المعمم 2

 ؟ماذا تعممنا ؟ماذا نريد أن نعرف ؟ماذا نعرف عن الموضوع
   

يعرض  المعمم عمى التلاميذ مجموعة من الصور لحيوانات مختمفة ويطرح سؤالًا 
 نات وأتوقع الإجابة بواسطة التكاثر نعرّف التكاثر كيف نزيد في العدد تمك الحيوا

ماذا طرح سؤال عمى المجموعات بم عرض الصور عمى التلاميذ يقوم المعمبعد 
.؟ما سبب استمرار الحياة ؟نقصد بالمفيوم النوع" " 

عن الموضوع في الحقل الأول من  يعرفو التلاميذ بتدوين ما  _ يقوم المعمم0
 الجدول المرسوم أماميم 

_يطرح المعمم  سؤالًا عمى التلاميذ ماذا نريد أن نعرف عن كيفية استمرار الحياة 4
و ماىي الأسئمة التي يريدون الإجابة عنيا بعد دراسة الموضوع مثلًا ) ما ؟

ما الطرائق التي ؟ما الحيوانات التي تتكاثر بالبيوض ؟ الحيوانات التي تتكاثر بالولاد
م المعمم بتدوين ذلك في الحقل الثاني من الجدول ( ويقو  ؟تتغذى بيا الحيوانات  

ميام ع يوز بت_ يقوم التلاميذ بدراسة الموضوع بشكل معمق حيث يقوم المعمم 5
حتى يتم فيم الموضوع مستفيدين من خبراتيم  عمى كل مجموعة من المجموعات

:السابقة و من الأسئمة التي يريدون الإجابة عنيا كمسار لتفكيرىم   
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يعرض المعمم مجموعة صور ويطمب منيم تحديد الحيوانات الأولى :المجموعة 
 التي تتكاثر بالولادة و التي تتكاثر بالبيوض.

يوزع عمييم بطاقات و يطمب منيم تصنيفيا إلى ) حيوانات المجموعة الثانية : : 
 تتغذى بمساعدة والدييا _حيوانات تتغذى بالرضاعة(

لحيوانات مع بطاقات تحتوي أسماء صغار  يعرض عمييم صوراً  :المجموعة الثالثة 
تمك الحيوانات و يطمب منيم تحديد اسم صغير كل من الحيوانات التي تحتوييا 

 الصور .

_ يقوم المعمم بتدوين ما تعممو التلاميذ من خبرات و معارف في الحقل الثالث 6
 من الجدول. 

مع التلاميذ بمقارنة ما _ مرحمة التقويم و في ىذه المرحمة يقوم المعمم بالتعاون 7
تعمموه فعلًا بما كانوا يعرفونو عن الموضوع و تعديل بعض المفاىيم و الأفكار 

 الخطأ قبل التعمم الجديد .

_ مرحمة تأكيد التعمم : في ىذه المرحمة يقوم المعمم بالتعاون مع التلاميذ 8
 عمموه .بتمخيص أىم ما تعمموه عن الموضوع و تحديد مجالات الاستفادة مما ت

حيوانات تتكاثر جدول )العمود الأول يعرض المعمم  التقويم : (1نشاط رقم )
وزع عمى كل مجموعة يُ و  حيوانات تتكاثر بالبيوض( _ العمود الثاني  بالولادة 

في  لبطاقاتطمب من كل مجموعة وضع ىذه ايُ و  بطاقات تحتوي أسماء حيوانات
 .ن الجدول م العمود المناسب 

 جاج _  ضفادع  _  فراشات _ خيول _ قطط ()أبقار_  د 
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 حيوانات تتكاثر بالبيوض حيوانات تتكاثر بالولادة

  

  

                لم نعُد نراىا الدرس الثاني:

 .يستنتج أسباب انقراض بعض الحيوانات:  درسلاليدف العام 

 يتوقع من التمميذ في نياية الدرس أن:التعميمية : الأىداف 

 . نقراض يعرّف الا _

 .يسمي حيوانات منقرضة_ 

 _يعدد بعض الحيوانات الميددة بالانقراض .

 يستنتج أىمية المحميات الطبيعية  ._ 

 _يذكر أسباب انقراض بعض الحيوانات .

 _يقترح حمولًا مناسبة لمواجية انقراض بعض الحيوانات .

_لاصق_ الوسائل اللازمة لتنفيذ الدرس : السبورة _صور مع بطاقات ممونة 
 معززات لمتلاميذ .

 خطة سير الدرس :
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مع نبذة موجزة عن أطره  (لم نعُد نراىا) _ يقوم المعمم بالإعلان عن موضوع 0
العامة مثل سوف نتعرف اليوم عن الحيوانات الميددة بالانقراض أو المنقرضة وما 

  ؟وما الحمول الواجب اتخاذىا لمواجية ذلك ؟أسباب ذلك

 :م جدول عمى السبورة وفق الاتيبرس_ يقوم المعمم 2

 ؟ماذا تعممنا ؟ماذا نريد أن نعرف ؟ماذا نعرف عن الموضوع
   

يعرض  المعمم عمى التلاميذ مجموعة من الصور لحيوانات غير موجودة 
 أتوقع الإجابة "حيوانات منقرضة . ؟)منقرضة(  ثم يطرح سؤالَا ماذا نشاىد

ماذا طرح سؤال عمى المجموعات بم معرض الصور عمى التلاميذ يقوم المعبعد 
  نقصد بمفيوم الانقراض

عن الموضوع في الحقل الأول من  يعرفو التلاميذ بتدوين ما  _ يقوم المعمم0
 الجدول المرسوم أماميم 

_يطرح المعمم  سؤالًا عمى التلاميذ ماذا نريد أن نعرف عن الحيوانات 4
عنيا بعد دراسة الموضوع مثلًا )  و ماىي الأسئمة التي يريدون الإجابة؟المنقرضة

(  ؟ما الحمول الواجب اتخاذىا لمواجية انقراض الحيوانات  ؟ ما أسباب الانقراض
 ويقوم المعمم بتدوين ذلك في الحقل الثاني من الجدول 

ميام ع يوز بت_ يقوم التلاميذ بدراسة الموضوع بشكل معمق حيث يقوم المعمم 5
ى يتم فيم الموضوع مستفيدين من خبراتيم حت عمى كل مجموعة من المجموعات

:السابقة و من الأسئمة التي يريدون الإجابة عنيا كمسار لتفكيرىم   
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يعرض عمييم مجموعة بطاقات تحتوي تعريف الانقراض و المجموعة الأولى :
 يطمب منيم تحديد التعريف الصحيح .

منيم تحديد  يعرض عمييم مجموعة صور لحيوانات ويطمبالمجموعة الثانية : : 
 الحيوانات المنقرضة منيا .

يعرض عمييم بطاقات تحتوي أسباب انقراض الحيوانات و  :المجموعة الثالثة 
 الحمول لمواجية ذلك ويطمب منيم تصنيفيا ضمن عمودين ) الأسباب _ الحمول (

_ يقوم المعمم بتدوين ما تعممو التلاميذ من خبرات و معارف في الحقل الثالث 6
 ول من الجد

_ مرحمة التقويم و في ىذه المرحمة يقوم المعمم بالتعاون مع التلاميذ بمقارنة ما 7
تعمموه فعلًا بما كانوا يعرفونو عن الموضوع و تعديل بعض المفاىيم و الأفكار 

 الخطأ قبل التعمم الجديد 

_ مرحمة تأكيد التعمم : في ىذه المرحمة يقوم المعمم بالتعاون مع التلاميذ 8
 يص أىم ما تعمموه عن الموضوع و تحديد مجالات الاستفادة مما تعمموه .بتمخ

 حيوانات غير منقرضة  )العمود الأول  جدولاً يعرض المعمم  التقويم : (2نشاط رقم )
حيوانات منقرضة ( ثم يعرض عمييم بطاقات تحتوي أسماء _ العمود الثاني 

 حيوانات و يطمب منيم تصنيفيا .

 _ الخيل الأصيل _ الزرافة _ طائر الدودو _ التمساح ( )النمر الأسترالي 

 حيوانات منقرضة  حيوانات غير منقرضة  
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                تُضيء الكون الدرس الثالث:

 . يستنتج أنواع طاقات الشمس:  درسلاليدف العام 

 يتوقع من التمميذ في نياية الدرس أن:التعميمية : الأىداف 

 . ي لمطاقة في الكون يسمي المصدر الرئيس_

 . يذكر الطاقة التي تدفئ اليواء و ترفع درجة حرارة الماء _ 

 يسمي الطاقة التي يحتاجيا النبات   ._ 

 _يعدد أنواع طاقات الشمس .

 _يعدد مزايا الطاقة الشمسية.

الوسائل اللازمة لتنفيذ الدرس : السبورة _صور مع بطاقات ممونة _لاصق_ 
 معززات لمتلاميذ .

 خطة سير الدرس :

تُضيء ) _ يقوم المعمم بالإعلان عن موضوع و يكتبو عمى السبورة و ىو 0
مع نبذة موجزة عن أطره العامة مثل سوف نتعرف اليوم عن المصدر  (الكون

 الرئيس لمطاقات في الكون .

 :برسم جدول عمى السبورة وفق الاتي_ يقوم المعمم 2
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 ؟ماذا تعممنا ؟نعرف ماذا نريد أن ؟ماذا نعرف عن الموضوع
   

يعرض  المعمم عمى التلاميذ صورة لمشمس و يطرح سؤالًا ما ىو المصدر الرئيسي 
 لمطاقة في 

طرح سؤال عمى المجموعات بم عرض الصورة عمى التلاميذ يقوم المعمبعد ؟الكون
 ؟ما ىي طاقات الشمس

ل الأول من عن الموضوع في الحق يعرفو التلاميذ بتدوين ما  _ يقوم المعمم0
 الجدول المرسوم أماميم 

و ؟_يطرح المعمم  سؤالًا عمى التلاميذ ماذا نريد أن نعرف عن طاقات الشمس4
ماىي الأسئمة التي يريدون الإجابة عنيا بعد دراسة الموضوع مثلًا ) ما الطاقة 

( ويقوم المعمم  ؟ما خصائص الطاقة الشمسية ؟ما الطاقة الضوئية ؟الحرارية
ك في الحقل الثاني من الجدولبتدوين ذل  

ميام ع يوز بت_ يقوم التلاميذ بدراسة الموضوع بشكل معمق حيث يقوم المعمم 5
حتى يتم فيم الموضوع مستفيدين من خبراتيم  عمى كل مجموعة من المجموعات

:السابقة و من الأسئمة التي يريدون الإجابة عنيا كمسار لتفكيرىم   

المعمم  بطاقات لمجموعة من الطاقات و يطمب يعرض عمييم المجموعة الأولى :
 منيم تحديد طاقات الشمس من تمك البطاقات .

يعرض عمييم المعمم من بطاقات تحتوي عمى مجموعة من المجموعة الثانية : 
 المزايا ويطمب منيم تحديد المزايا التي تتميز بيا الطاقة الشمسية .
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بات ويطمب منيم تحديد الطاقة :يعرض عمييم المعمم صور نالمجموعة الثالثة  
التي يحتاجيا في عممية التركيب الضوئي ثم يطمب منيم ذكر الطاقة التي ترفع 

 من درجة حرارة الماء .

_ يقوم المعمم بتدوين ما تعممو التلاميذ من خبرات و معارف في الحقل الثالث 6
 من الجدول 

اون مع التلاميذ بمقارنة ما _ مرحمة التقويم و في ىذه المرحمة يقوم المعمم بالتع7
تعمموه فعلًا بما كانوا يعرفونو عن الموضوع و تعديل بعض المفاىيم و الأفكار 

 الخطأ قبل التعمم الجديد 

_ مرحمة تأكيد التعمم : في ىذه المرحمة يقوم المعمم بالتعاون مع التلاميذ 8
 ا تعمموه .بتمخيص أىم ما تعمموه عن الموضوع و تحديد مجالات الاستفادة مم

 التقويم :ضع دائرة حول مزايا الطاقة الشمسية : (3نشاط رقم )

)اقتصادية _ غير متجددة _ ضارة بالبيئة _ صديقة لمبيئة _ مصدر لمعظم 
 الطاقات (

                دولاب اليواء الدرس الرابع:

 . يستنتج أىمية طاقة الرياح :  درسلاليدف العام 

 وقع من التمميذ في نياية الدرس أن:يتالتعميمية : الأىداف 

 يستنتج كيفية تحريك القارب الشراعي ._

 يستنتج سبب حدوث طاقة الرياح ._ 
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 يعدد مراحل دورة الماء ._ 

الوسائل اللازمة لتنفيذ الدرس : السبورة _صور مع بطاقات ممونة _لاصق_ 
 معززات لمتلاميذ .

 خطة سير الدرس :

مع نبذة موجزة عن أطره  (دولاب اليواء)موضوع  _ يقوم المعمم بالإعلان عن0
 العامة مثل سوف نتعرف اليوم عمى دورة الماء في الطبيعة.

 :برسم جدول عمى السبورة وفق الاتي_ يقوم المعمم 2

 ؟ماذا تعممنا ؟ماذا نريد أن نعرف ؟ماذا نعرف عن الموضوع
   

حرك و يطرح سؤالًا ما يعرض  المعمم عمى التلاميذ صورة لقارب يحوي شراعاً يت
م عرض الصورة عمى التلاميذ يقوم المعمبعد  ؟الطاقة التي سببت تحريك الشراع 

 ؟ما ىي طاقة الرياح  طرح سؤال عمى المجموعات ب

عن الموضوع في الحقل الأول من  يعرفو التلاميذ بتدوين ما  _ يقوم المعمم0
 الجدول المرسوم أماميم 

و ماىي ؟التلاميذ ماذا نريد أن نعرف عن طاقة الرياح _يطرح المعمم  سؤالًا عمى4
في  الأسئمة التي يريدون الإجابة عنيا بعد دراسة الموضوع مثلًا ) ماىي دورة الماء

( ويقوم المعمم بتدوين ذلك في الحقل الثاني من الجدول  ؟الطبيعة  
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يام مع يوز بت_ يقوم التلاميذ بدراسة الموضوع بشكل معمق حيث يقوم المعمم 5
حتى يتم فيم الموضوع مستفيدين من خبراتيم  عمى كل مجموعة من المجموعات

:السابقة و من الأسئمة التي يريدون الإجابة عنيا كمسار لتفكيرىم   

يعرض المعمم عمييم صوراً و يطمب منيم تحديد الصور التي المجموعة الأولى :
 سببيا طاقة الرياح .

تبخر  ن ويلاحظومييم إبريق يحوي ماء ساخناً يعرض المعمم ع المجموعة الثانية :
 ؟الماء منو و يطرح سؤالًا ما سبب تبخر الماء

: يعرض المعمم عمييم المعمم من بطاقات تحتوي عمى مراحل  المجموعة الثالثة  
 دورة الماء و يطمب منيم ترتيبيا .

الثالث _ يقوم المعمم بتدوين ما تعممو التلاميذ من خبرات و معارف في الحقل 6
 من الجدول 

_ مرحمة التقويم و في ىذه المرحمة يقوم المعمم بالتعاون مع التلاميذ بمقارنة ما 7
تعمموه فعلًا بما كانوا يعرفونو عن الموضوع و تعديل بعض المفاىيم و الأفكار 

 الخطأ قبل التعمم الجديد 

التلاميذ  _ مرحمة تأكيد التعمم : في ىذه المرحمة يقوم المعمم بالتعاون مع8
 بتمخيص أىم ما تعمموه عن الموضوع و تحديد مجالات الاستفادة مما تعمموه .

يعرض المعمم صوراً لدورة الماء في الطبيعة و يطمب  التقويم : (4نشاط رقم )
 منيم ترتيبيا .
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مهارات التعاون الاجتماعي وعلاقتها بعض 
عينة من تلاميذ الصف بالدافعية للإنجاز لدى 

  السادس 
 طالبة الدكتوراه: رنا عزيز العمي

 جامعة البعثكمية التربية:  -قسم تربية الطفل 
 اشراف الدكتورة: لميس الحمود

 الممخص
 التعاون الاجتماعيتسعى الدراسة الحالية إلى التعرف عمى العلاقة بين ميارات 

 التعاطف( )التسامي بالذات، والاحترام، وتقديم المساعدة، والعمل ضمن فريق، و 
ت ميارات التعاون الاجتماعي تتعمق بالنوع والدافعية للإنجاز، وفيما إذا كان

 تلاميذ الصف السادس في سوريا،. وتم التطبيق عمى الاجتماعي )ذكور _ إناث(
والتعرّف عمى التلاميذ الذين يمتمكون مستوى متدني من ميارات التعاون 

. واستخدمت الباحثة العنقودية العشوائية وذلك باستخدام الطريقةالاجتماعي 
( من إعداد الباحثة الحالية، ميارات التعاون الاجتماعيالأدوات الآتية: مقياس )

 (.9107ومقياس )الدافعية للإنجاز( من إعداد ىرمانز )
التلاميذ الذين ومن أىم النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية : كانت نسبة 

دال إحصائياً بين موجب ، ووجد ارتباط (%9701)يمتمكون مستوى ميارات متدني 
مقاييسو بعض ككل و ميارات التعاون الاجتماعي عمى مقياس  التلاميذدرجات 
مقياس ودرجاتيم عمى  يم المساعدة(تقد ) وىي ميارة الاحترام وميارةالفرعية

و ميارة التعاطف كان ىناك ارتباط ضعيف مع ودرجاتيم عمى  ،الدافعية للإنجاز
مقياس الدافعية للإنجاز، أما ميارة التسامي بالذات وميارة العمل ضمن الفريق لا 

وأظيرت النتائج فقد  يوجد ارتباط دال مع ودرجاتيم عمى مقياس الدافعية للإنجاز، 
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ميارات التعاون الاجتماعي ككل دم وجود فروق بين الذكور والإناث عمى مقياس ع
 ومقاييسو الفرعية. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Summary: 

 The current study seeks to identify the relationship between social 

cooperation skills (covetency, respect, assistance, teamwork, 

empathy) and achievement advocacy, and whether social 

cooperation skills are gender-related (male _ female). Sixth-grade 

students were applied to Syria, and students with a low level of 

social cooperation skills were identified using the random cluster 

method. The researcher used the following tools: A measure (social 

cooperation skills) from the current researcher's numbers, and a 

scale (motivation for achievement) from Hermanz (1970). Among 

the most important findings of the current study were: The 

proportion of pupils with a low level of skills was (%60,9), and 

there was a statistically significant correlation between pupils' 

grades on the overall social cooperation skill scale and some of its 

sub-measures (skill and skill) There was a statistically positive 

correlation between pupils' grades on the scale of social cooperation 

skills as a whole and some of its sub-measures (the skill of respect 

and the skill of assistance) and their grades on the driving scale of 

achievement, and the skill of empathy there was a weak correlation 

with their grades on the driving scale of achievement. The 



 لميس الحمودد.    رنا عزيز العمي      2021عام  39العدد   43مجمة جامعة البعث   المجمد 

115 

 

particular skill and skill of the team there is no association with D 

with their scores on the driving scale of achievement, and the 

results show that there are no differences between males and 

females on the scale of social cooperation skills as a whole and its 

sub-measures  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المقدمة:  -أولاً 
يشعر  الجماعة، فالإنسان وسط العيش إلى يميل فيو اجتماعياً  كائناً  الإنسان يعد

 ويجد الانتماء، إلى فتشبع حاجاتو الجماعة داخل والطمأنينة والأمن بالاستقرار
 التي السموكيات من الانتماء الاجتماعي، وىناك الكثير من خلال ىذا ذاتو الإنسان

 توافق اجتماعية بطريقة يعيش كيف ويتعمم الإنسان الاجتماعية. طبيعة عن تنم
عمم كيف يتعاون مع أفراد المجتمع، ويت ويرتضييا بو المحيطة عمييا الجماعة
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وأولى الجماعات التي ينشأ الفرد فييا ىي جماعة . الجماعات الموجودة في محيطو
الأسرة، والتي تعد من أكثر الجماعات تأثيراً في سموكو وتكوين شخصيتو. وما إن 
يدخل الطفل إلى المدرسة حتى تظير في حياتو جماعات أخرى، كجماعة الأقران 
والتلاميذ والمعممين. والطفل بطبيعتو يرغب في الانضمام إلى جماعة تحقق 
حاجاتو الاجتماعية، وتكسبو وضعاً اجتماعياً معترفاً بو، وتزيد من شعوره بالأمن 

أن يحقق  أفراد الجماعةوالثقة بالنفس، ولذلك فإنو يستطيع عن طريق تعاونو مع 
ومن ىنا تعمل التربية الحديثة عمى جات، ويكتسب محبة الناس وتقديرىم. ىذه الحا

المكونة ليا، فيي ترعى مراحل نموه بناء شخصية الطفل من جميع الجوانب 
جسمياً وعقمياً ونفسياً وانفعالياً واجتماعياً، ليصبح عضواً فعالًا في مجتمعو قادراً 
عمى التفاعل والتعاون مع الآخرين، وقادراً عمى الإنتاج والإبداع. حيث أن التعاون 

لنشاط يمثل دوراً ميماً في توجيو سموك الفرد والجماعة في مختمف مجالات ا
ديوي( بأن (ويؤكد .الإنساني، وتفضيل المصمحة العامة عمى المصمحة الخاصة

فالتعاون  ،عمى نكران الذات والحث عمى التعاون:التربية الخُمقية ينبغي أن تعمل
يعد أسموب من أساليب السموك الاجتماعي وتقتضيو طبيعة التفاعل بين الأفراد 

المشتركة بينيم، وروح الصداقة وجود ىدف مشترك وينتج عنو الاىتمامات 
ومشاعر السعادة، والاتصال، وتبادل المساعدة وتنسيق جيود الأفراد وتقسيم العمل 

لقمق في الجماعة، وارتفاع الثقة فيما بينيم، والاتفاق في الآراء وانخفاض معدل ا
بالنفس، والتمركز حول العمل وتحقيق اليدف والشعور بالانتماء للآخرين)أبو 

 Michelle,2002)وقد توصمت نتائج دراسة ميشيل )(. 959، ص 2772ىاشم، 
 إلى وجود علاقات ايجابية بين تفاعل الأقران وتعاونيم والثقة بالنفس لدى الطلاب.

، التمميذحياة ثقة التمميذ بنفسو وفي دوراً ميماً في  نجازتمعب الدافعية للإوكذلك 
 أىداف، من يحققو ما وفي ينجزه، ما خلال من ذاتو التمميذ  بتحقيق يشعر حيث
. وذلك البشري لوجوده أعظم ومستويات حياة أفضل، أسموب من إليو يسعى وفيما
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لارتباط الدافعية للإنجاز بميول الطالب فيي توجو انتباىو إلى بعض النشاطات 
دون الأخرى، وىي عمى علاقة بحاجاتو، فتجعل من بعض المثيرات معززات تؤثر 

 الدافعية تعتبر حيث عمى المثابرة والعمل بشكل نشط وفعال،في سموكو وتحثو 
 فضلاً  لمموقف إدراكو وتنشيطو وفي التمميذ سموك توجيو في ميما عاملاً  للإنجاز

كما أن ليا  كما ، بو، المحيطين وسموك الفرد سموك وتفسير فيم في مساعدتو عن
 أشار كذلك(،و 2797دور ميم في الإبداع والابتكار وىذا ما أكدتو دراسة الحاثي)

 المرتفعة والدافعية الابداعي الأداء بين بالارتباط الميم الدور إلى – ماكميلاند –
 يوفره الذي والاجتماعي النفسي المناخ في ظروف معاً  الاثنين وارتباط للإنجاز
فقد  (.95ص، 2772، نشيواتيخاص ) بوجو لأسرة والمدرسةوا عام بوجو المجتمع

، وخاصة ترتبط الدافعية للإنجاز بما توفره الأسرة والمدرسة من تعاون بين أفرادىا
في ىذه المرحمة العمرية حيث يمتحق التلاميذ بالكشاف في العطمة الصيفية ومن 

  . التعاونخلالو يتعمم التلاميذ الكثير من الميارات الاجتماعية وخاصة 
نجاز لدى الاجتماعي بالدافعية للإأجل ذلك تمت دراسة علاقة ميارات التعاون  من

 مرحمة التعميم الأساسي تلاميذ
 المشكمة:  -ثانياً 

تؤمن الحضارة الحالية وثقافات العصر وقوانينو حماية لمحرية الفردية أكثر بكثير 
لمفرد، وتسعى لتحقيق السعادة من قبل، وأصبحت تمبي وتشبع المصالح الأنانية 

الذاتية والإشباع السريع لمرغبات الفردية، إن ثقافة العصر الحالي تقوم عمى 
التنافس وتجعمو ركيزة في الحياة، مما يؤدي إلى تأجيج الرغبات الأنانية  وجعميا 
سريعة وجامحة وقوية مقارنة بالانفعالات الاجتماعية الأخرى التي تساعد عمى 

جتمع وبناء المحمة بين أفراد المجتمع كالتعاون والعمل بشكل جماعي تماسك الم
في بناء الوطن، مما يزيد خطر النزعة الفرية عمى حساب التعاون والتشاركية. 
وبالتالي ضرورة التوجو إلى ما يناسب التلاميذ ويساعدىم عمى تنمية ميارات 
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وخاصة في  وتطويره،التعاون والمشاركة والمساىمة في تماسك المجتمع وبناءه 
ظروف ما بعد الحرب الحالية كي نتجاوز ىذه الظروف بثبات وقوة وبمحمة وطنية، 

ميارات التعاون الاجتماعي  تواجو الوطن، حيث تحول قد ولمواجية الأزمات التي
دون أن يؤثر تعرض الأفراد لتمك الأزمات في تماسكيم وشخصيتيم الوطنية، 

وتعد ميارات التعاون الاجتماعي بمثابة  رك.ولبناء مستقبل أفضل وعيش مشت
الدوافع لمعمل والنشاط الاجتماعي، فيي الدعامة لبناء العلاقة بين الفرد والجماعة. 
وتؤثر في شخصية التمميذ، فتجعمو إيجابياً ممتزماً أخلاقياً في انتمائو الاجتماعي 

ويتم ذلك من يره. والوطني ومتفانياً في المحافظة عمى وطنو وجاىداً لبنائو وتطو 
خلال تنمية  مسؤوليات المشاركة الواعية التي تقوم عمى حرية التعبير والإيمان 
بمكانة الفرد وأىميتو في النسيج المجتمعي، وصولًا إلى السعي المستمر للارتقاء 

ىو الرابطة التعاون الاجتماعي ف(.999، 2792بالمجتمع والنيوض بو)موسى،
، 2772الفرد مع مجتمعو وتنمي المواطنة لديو)شوقي،العاطفية لعلاقات توحد 

أن أىم  (Knapczuk, Rodes,2001) دراسة كنابزك ورودزحيث أكدت  (،22
وأيضاً نتائج . أبعاد الميارات الاجتماعية ىي: ميارات التعاون، وميارات المشاركة

وجدت أن أىم الميارات لدى   (Ladd,Dinella,2009)  دراسة لادوداينيل
وفي الوقت الذي تبني . لآخرينميذ ىي: التعاون مع الأقران، وعدم مقاطعة االتلا

من أىم يبني الفرد، حيث يعد  نجازللإ الدافعفيو ميارات التعاون المجتمع نجد أن 
 وتوكيدىا ذاتو تحقيق تجاه التمميذ  سعي في أساسياً  اً أيضاً مكونو  الدوافع لمعمل

 يقصدىا لموصول لميدف المحدد، التي لمغاية وتوجيو السموك تحرك التي فيي
 صعب شيء لأداء العقبات إلى تذليل ميالاً  التمميذ يجعل للإنجاز الدافع ان حيث
 وقدراتو واستغلال امكانياتو ومثابرة قوة من لديو ما مستخدماً  الوقت من قدر بأقل

ولمدافعية للإنجاز دور ميم في رفع المنشود.  النجاح تحقيق أجل من العقمية
ن (. 2792ستوى الطموح عند التلاميذ وىذا ما أكدتو دراسة سالم وآخرون )م وا 
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دافع الإنجاز يؤدي التمميذ إلى أن يحتل مكانة راقية وقيمة عالية في مجالات 
الإنتاج والتحصيل الدراسي وتقدير الذات، وىذا ما أشارت لو دراسة 

وجود التمميذ ضمن مجموعة ووجود ىدف جماعي  وبالتالي(، 2799صرداوي)
 وتعاونو مع زملائو ىل لو علاقة بالدافعية للإنجاز لديو  

وعمى ضوء ما سبق نرى إن مشكمة الدراسة الحالية تتحدد بالإجابة عن السؤال 
 الرئيس الآتي:

 ي؟التعميم الأساسما ىي العلاقة بين ميارات التعاون والدافعية للإنجاز لدى تلاميذ 
أىداف الدراسة: -ثالثاً    

 تيدف الدراسة الحالية إلى:
 .يمتمكون ميارات التعاون الاجتماعيلا الذين  التلاميذتعرّف نسبة  -9
التعاون الاجتماعي  ميارات في مقياس التلاميذتعرّف العلاقة بين درجات  -2

 ودرجاتيم في مقياس الدافعية للإنجاز.
الذكور ودرجات التلاميذ الإناث في  تعرّف الفروق بين درجات التلاميذ -2

 مقياس ميارات التعاون الاجتماعي.
 رابعاً أىمية البحث:

 تنبع أىميّة البحث من النقاط الآتية:
أىمية  التعاون الاجتماعي لدى الأطفال في حياتيم بشكل عام، حيث  -9

يعيش كل طفل ضمن مجموعة من الجماعات المختمفة، وبالتالي من 
 عضواً فاعلًا فييا متعاوناً مع بقية أفرادىا.الضروري أن يكون 

أىمية دراسة ميارات التعاون الاجتماعي خاصةً في ظل الظروف الحالية  -2
التي يعيشيا مجتمعنا، حيث أن التعاون يعزز الوحدة الوطنية وتماسك 
المجتمع، بينما التنافس يؤدي إلى تشتتو وتفككو من الداخل، كما تعد من 
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الضرورية لتقدم المجتمع وتحقيق مزيد من الرقي الدعائم الأساسية و 
 والازدىار.

أىمية دراسة الدافعية للإنجاز لدى طمبة مرحمة التعميم الأساسي وخاصة  -2
بعد الحرب التي تعرضت ليا الجميورية العربية السورية في مرحمة التعميم 

 الأساسي  
ة بالدراسة وىي أىميّة الفئة العمرية التي تناولتيا وتحفيزه الدراسة الحالي -2

مرحمة التعميم الأساسي، إذ أن الخبرات والميارات التي يكتسبيا التمميذ في 
 ىذه المرحمة تكون ميمة جداً في تشكيل شخصيتو فيما بعد.

قمّة الدراسات الّتي تناولت ميارات التعاون الاجتماعي لدى تلاميذ الصف  -5
 الباحثة. السادس في الجميوريّة العربيّة السوريّة عمى حد عمم

يمكن لمبحث الحالي أن يسيم في إثراء مجال القياس النفسي من خلال  -9
الأداة الّتي ستقوم الباحثة بإعدادىا وىي: مقياس ميارات التعاون 

 الاجتماعي. 
 يمكن أن تفيد الدراسة الحالية الأطراف والجيات الآتية: -0
بناء الوحدات تفيد الدراسة الحالية في توجيو اىتمام القائمين عمى عممية  - أ

 بطرق مختمفة.ميارات التعاون الاجتماعي  التعميمية وتطويرىا بتضمينيا
أىميتو لمباحثين الآخرين حيث يدفعيم البحث الحالي لممزيد من الدراسة   - ب

والبحث فيما يتعمّق بمتغيّرات البحث وربطيا بمتغيّرات أخرى غير 
 المتغيّرات المدروسة.

 حدود الدراسة :   -خامساً 
 2791 -92 -90حدود الزمانية: تم تطبيق البحث في تاريخ: 

 حدود بشرية: تلاميذ الصف السادس بمدينة حمص 
 حدود مكانية: مدرسة الشييد أحمد عيسى بمدينة حمص 
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-حدود موضوعية: تناول البحث المتغيرات التالية:ميارات التعاون الاجتماعي
 الدافعية للإنجاز

 مصطمحات الدراسة : -سادساً 
 التعاون الاجتماعيSocial Cooperation: 

وىو السعي المتبادل لموصول إلى ىدف مشترك، وىو موجود لدى الفرد في العمل 
مع الآخرين بحيث تستفيد الأطراف المتعاونة في ىذه العممية الإيجابية)الدسوقي، 

 (.12،ص9117

ىو درجة الطالب عمى اختبار ميارات التعاون الاجتماعي وىو من  ويعرف إجرائياً:
إعداد الباحثة وتتراوح درجات الطلاب عمى ىذا الاختبار ما بين أدنى درجة وأعمى 

 ( درجة.70-21درجة ) 
 :Social cooperation skills ميارات التعاون الاجتماعي

 Self-sublimation :التسامي بالذات
 .والأنانية الذات حب مقابل في بيم والانشغال  الناس من الآخرينسعادة  اعتبار
  (. 995، ص9117بالنفس )دسوقي،  مقابل الاىتمام في بالغير الاىتمام أي

 في الميارة وكذلك الآخرين، مشاعر تفيم عمى القدرة : ىوEmpathy التعاطف
 الانفعالية. أفعاليم ردود يخص فيما الآخرين مع التعامل
 ما عمل في الآخرين مع الفرد : ىو اشتراكoffering help المساعدةتقديم 
 وحل حاجاتيا إشباع الجماعة في تساعد أعمال من يتطمبو وما الاىتمام، يمميو

عمى  والمحافظة رفاىيتيا وتحقيق أىدافيا إلى والوصول مشكلاتيا
 (.909، ص9115استمرارىا)عثمان، 

ما ينم عن تقدير الآخر، والتعامل معو : كل Respect skill ميارة الاحترام 
 بسموكيات تتناسب مع وضعو ومكانتو.
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وتشمل  :The skill of working in a team ميارة العمل ضمن فريق
الاندماج مع الآخرين، وبد النشاطات والمشاريع والمباريات ومحاولة بذل أقصي 

 (.52، ص 2772)شوقي، 7جيد
 :Achievement motivationالدافعية للإنجاز -2-

ىي: استعداد ثابت نسبياً في الشخصية، يحدد مدى سعي الفرد ومثابرتو في سبيل 
تحقيق أو بموغ نجاح يترتب عميو نوع من الإرضاء، وذلك في المواقف التي 

 2777للامتياز.)خميفة ،تتضمن تقييم نجاح الأداء عمى ضوء مستوى محدد 
 (92،ص

ىو درجة الطالب عمى اختبار الدافعية للإنجاز وتتراوح درجات  ويعرف إجرائياً:
 ( درجة.927-27عمى ىذا الاختبار ما بين أدنى درجة وأعمى درجة )  التلاميذ

 الإطار النظري -سابعاً 
 : Social cooperation skills ميارات التعاون الاجتماعي -1-

 :Definition of cooperation تعريف التعاون -أ

ىو اشتراك الطفل مع زملائو الآخرين في نشاط معين، وفي ويعرف التعاون: 
مواقف يومية خاصة بيم ويتبادلون الأدوار والأشياء، ويساعد بعضيم بعضاً، 

، 9119وتتكون بينيم علاقة موجبة تتسم بالسرور والمعب المشترك) الجبيري، 
 (.92ص

بو الفرد لتحقيق  ىو كل لفظ أو تصرف يقوم (:20، ص2795عرفو حمدان)
مصمحة مشتركة متبادلة مع الآخرين، أي مصمحة تيمّ كلا الطرفين. فالأعمال 

أنواعيا  االمشتركة التي يساىم بيا فردان وأكثر لتحقيق منفعة أو مصمحة لكل منيم
 ىي أمثمة لسموك التعاون 
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 :cooperation Properties خصائص التعاون -ب
التعاوني بوجود علاقة إيجابية بين  خصائص وجدانية: يتسم الموقف -9

الأفراد تتمثل في اليقظة والانتباه والصداقة والود بينيم، كما يوجد تقدير 
ايجابي لمذات بين الأعضاء المتعاونين ويشعر الفرد المتعاون بالأمان 
والألفة والثقة في الموقف التعاوني، كما يتسم الموقف التعاوني بوجود روح 

 في العلاقات الاجتماعية. الجماعة والتوافق
يتسم الموقف التعاوني بوجود مناقشات بين  الخصائص المعرفية: -2

أعضاء الجماعة لمتوصل إلى أفكار ومعمومات متفق عمييا، كما أنو يقمل 
من تقييد جيود الأفراد نحو اليدف المشترك، كما يتسم أيضاً الموقف 

ي المشاركة بين الأفراد التعاوني بوجود اعتماد ايجابي متبادل متمثل ف
ومساعدة بعضيم بعضاً كذلك يتميز بتقسيم العمل وتنسيق الجيود بين 

، 9117الأفراد لتسييل عممية التفاعل الإيجابي بينيم) الجبيري، والديب، 
  (.25ص

 : shapes cooperation أشكال التعاون -ج
وىي مرحمة ىامة يمر بيا  :Collaborative gameplay المعب التعاوني -9

الأطفال جميعاً حيث يسود بينيم أثناء العب التعاون بكل معانيو، ويظير المعب 
التعاوني في قابمية الأطفال لمعب مع الأطفال الآخرين وبالأخص في الألعاب 
الجماعية ككرة القدم، ويبدأ المعب التعاوني بألعاب تتطمب التفاعل الثنائي بين طفل 

تسع الدائرة باشتراك أكثر من طفل في المعبة الواحدة مع مكافئة السموك وآخر، ثم ت
سعياً وراء تثبيت ىذه الميارة في سموكيات الناجح في المعب 

 (.21، ص9112،بيادرالأطفال)



عينة من تلاميذ الصف السادسميارات التعاون الاجتماعي وعلاقتيا بالدافعية للإنجاز لدى بعض   

124 
 

وىو أن يتحدث الطفل مع  :Verbal cooperation التعاون المفظي -2
الآخرين والاستماع إلييم، ويظير شكل من أشكال التعاون بين الأطفال أثناء أداء 
الأدوار في المعب، فيم يتحدثون سويةً عن طبيعة ىذه الأدوار كأن يقول أحدىم أنا 

 (.27، ص9119ور الأب وأنت تقوم بدور الأبن) المييوب، أقوم بد

Collaboration classification تصنيف التعاون-د   

 :( ميارات التعاون إلى2005صنفت منظمة اليونسيف )

ميارات التعاون وعمل الفريق وتضم: ميارات التعبير عن الاحترام، وميارات تقييم 
سيامو في المجموعة  .الشخص لقدراتو، وا 

ميارة التعاون ىي إحدى الميارات الاجتماعية الإيجابية التي يقوم من خلاليا 
بالعمل مع الجماعة بروح إيجابية ومشاركتيم في انجاز الأعمال والميام  الطفل

 (299، ص9170ميمر، المطموبة )

 

 

   :Motivation for achievement الدافعية للإنجاز  -2-
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 The meaning of achievement معنى دافعية الإنجاز  -أ
motivation: 

( الدافع 20م، ص 2777)( كما ورد لدى خميفة McCllandوعرف ماكميلاند )
للإنجاز بأنو: "استعداد ثابت نسبياً في الشخصية، يحدد مدى سعي الفرد ومثابرتو 
في سبيل تحقيق أو بموغ نجاح يترتب عميو نوع من الإرضاء، وذلك في المواقف 

 التي تتضمن تقييم نجاح الأداء في ضوء مستوى محدد للامتياز".
ة بأنيا: "حالة داخمية لدى الفرد تستثير (الدافعي29م، ص 2777ويعرف قطامي )

 سموكو، وتعمل عمى استمراره، وتوجييو نحو تحقيق ىدف معين".
(:"الدافع للانجاز بأنو رغبة  الفرد في 959م، ص 9119كما عرف منسي )   

الأداء الجيد وتحقيق النجاح، وىو ىدف ذاتي ينشط ويوجو السموك، ويعد من 
 درسي".المكونات اليامة لمنجاح الم

(  عمى أن أىميتيا 922،ص  2772أمّا عن أىمية الدافعية فيؤكد نشواتي )   
تنبع من كونيا من الوجية التربوية ىدفاً تربوياً في حد ذاتيا، فاستثارة دافعية الطمبة 
وتوجيييا، وتوليد اىتمامات معينة لدييم تجعميم يقبمون عمى ممارسة نشاطات 

نطاق العمل المدرسي وفي حياتيم المستقبمية، معرفية وعاطفية وحركية خارج 
وتعتبر من الأىداف التربوية اليامة التي ينشدىا أي نظام تربوي. كما تعتبر وسيمة 
يمكن استخداميا في سبيل انجاز الأىداف التعميمية عمى نحو فعّال، وذلك من 

طيا خلال اعتبارىا أحد العوامل المحددة لقدرات الطالب عمى التحصيل، لارتبا
بميول الطالب فيي توجو انتباىو إلى بعض النشاطات دون الأخرى، وىي عمى 
علاقة بحاجاتو، فتجعل من بعض المثيرات معززات تؤثر في سموكو وتحثو عمى 
المثابرة والعمل بشكل نشط وفعال. ويتفق عمماء النفس عمى أىمية دور الدافعية 

في التعمم والانجاز بصفة في تحريك وتوجيو السموك الإنساني بصفة عامة، و 
خاصة، فتؤثر الدوافع عمى عمميات الإدراك والانتباه والتخيل والتذكر والتفكير، 
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، ص 9119فيي بدورىا ترتبط بالتعمم والانجاز وتؤثر فيو وتتأثر بو   )منسي،
( بأنّ أول من استخدم مصطمح 92م،ص  2777(. وقد أورد خميفة ) 991

( في Morray(، كان موراي )Need for Achievementالحاجة للانجاز )
كتابو "استكشافات الشخصية"، وقد حدد تمك الحاجة بالرغبة أو الميل إلى عمل 
الأشياء بسرعة، وبقدر كبير من الاستقلالية مع تحقيق مستوى مرتفع من التفوق 

 عمى الذات، ومنافسة الآخرين والفوز عمييم.
 dimensions of achievement - أبعاد دافعية الإنجاز -ب

motivation : 
يتشكل دافع الإنجاز من أنواع متباينة من السموك، لذا زاد الاىتمام بو ليشمل 
علاقتو بمتغيرات اجتماعية وتربوية ونفسية، خاصة أنو يمكن اكتسابو وتنميتو من 

 خلال تفاعل الطالب مع البيئة المحيطة بو.
وعلاقتيا وتفاعلاتيا، فقد تكون دافع  ونظراً لكل ىذه الأنواع والأنماط المتباينة

  :الإنجاز من الأبعاد التالية
الطموح الأكاديمي: مستوى الإنجاز الذي يرغب المتعمم في الوصول إليو، أو  -9

( أن الطمبة 2772العنزي ) كشفت نتائج دراسة  الذي يشعر أنو يستطيع تحقيقو.
عالياً في حل المشكلات، وبفارق ذوي مستوى الطموح العالي للإنجاز كان أدائيم 

دال إحصائياً عن زملائيم منخفضي الطموح للإنجاز، كما وجدت فروق ذات 
دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في مستوى الطموح للإنجاز لصالح الإناث، 

 ( .2772(، السيمي)2779وىذا ما أكدتو دراسة كل من :العمي )
طالب لموصول نحو اليدف عن ميمو للإحجام التوجو لمنجاح :مدى زيادة ميل ال -2

 عنو، أو أنو قيام الطالب بجيد ما لمحصول عمى النجاح وتجنب الفشل.
التوجو لمعمل: ويعبر عن شعور الطالب بدافع قوي وبحماس نحو ما يسند إليو  -2

 (Koys&Decotiis, 1991,P 274)من أعمال.
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النجاح في انجاز كل ما  الحاجة لمتحصيل: شعور الطالب بميل قوي لإحراز -2
 يقوم بو من أعمال.

الحافز المعرفي : الحاجة إلى المعرفة، والفيم، والاستيعاب ، وحل المشكلات ،  -5
وينشأ من عمميات التفاعل المتبادلة بين الطالب والميمة التعميمية الموكمة إليو، 

 ,Zenzen)مما يجعمو مدركاً لمتطمبات ىذه الميمة و محاولًا السيطرة عمييا )
2002, P 87. ( دراسة عمى البيئة الأردنية حاول من 2799فقد أجرى صبحي )

خلاليا تقصي اثر كل من دافع الإنجاز والذكاء عمى القدرة عمى حل المشكلات 
لدى طمبة الصفوف السابع والثامن والتاسع ، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود 

( بين كل من دافع الإنجاز والذكاء 70779أثر ذي دلالة احصائية عند مستوى )
 وعمى القدرة عمى حل المشكمة.

نما  -9 إعلاء الأنا : ىو مثابرة الطالب عمى ميمة ما ، ليس من أجل المعرفة ، وا 
بدافع تأمين الشعور بالمكانة الاجتماعية، وتأكيد وجودىا وسط الجماعة، مما 

 يترتب عميو نشأة الإحساس وتقدير الذات .
إلى الإنتماء : محاولة الطالب السيطرة عمى الميام المطموبة منو  الحاجة -0

تعمميا في المواقف التعميمية، والتي تتطمب موافقة أولياء الأمور من أباء ومعممين، 
ممن يؤثرون في تكوين ذاتو ، لتحقيق المكانة الاجتماعية التي يريدىا ، أو أنيا 

وعاطفية مع الأخرين بشكل عام، الرغبة أو الميل في إنشاء علاقات وجدانية 
 ,Erikson)والأفراد والجماعات الميمة في حياة الطالب عمى وجو خاص.

1980,p 94) 
الانتيازية : فيي حالة نفسية غير مريحة تتسم  –تجنب النزعة الوصولية  -7

بتدني الدافعية، والاتكالية عمى الأخرين، وترتكز عمى الأنا وحب الذات 
.(Cropley, 2001, p47) 
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الاستقرار العاطفي :حالة شعورية تنجم عن رضا الطالب عن ذاتو، ومحيطو  -1
الأسري والاجتماعي، ويتمثل بجوانب الحب والمودة والانسجام مع بيئتو 

(  2772وفي دراسة قام بيا الرواف )  (.20-29، ص2770وأقرانو)الفرماوي ، 
بناء وعلاقتيا بدافع الإنجاز إلى معرفة أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأ

الدراسي لدى طمبة الجامعة ،وكانت النتائج تفوق الإناث عمى الذكور في دافع 
الإنجاز، وكان ىناك اثر دال  في أساليب المعاممة الوالدية بالنسبة لدافع الإنجاز 

    .(Nelon,2003)الدراسي .وىذا ما أكدتو دراسة 
Study hypotheses ة :دراسفرضيات ال -ثامناً    

ميارات بين درجات الطلاب في مقياس لا توجد علاقة دالة إحصائياً  -9
 ودرجاتيم في مقياس الدافعية للإنجاز.التعاون الاجتماعي 

لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات الإناث ومتوسط درجات  -2
 .ميارات التعاون الاجتماعي مقياسفي الذكور 

 :Study Approachمنيج الدراسة  -تاسعاً 
تيدف الدراسة الحالية إلى تحديد العلاقة بين ميارات التعاون الاجتماعي ودافعية 
الإنجاز وفقاً لبعض المتغيرات  لدى طلاب التعميم الأساسي، وبالتالي اقتضت 
طبيعة الدراسة الحالية استخدام المنيج الوصفي التحميمي وىو المنيج الذي يتناسب 

لأن المنيج الوصفي التحميمي في وصف درجة العلاقة  مع ىذا النوع من البحوث،
بين المتغيرات وصفاً كمياً، لأن الغرض من جمع البيانات تحديد الدرجة التي 

 , Koys &Decotiis , 1991   ترتبط بيا متغيرات كمية بعضيا البعض .
P152) ) 
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 : The study sample عينة الدراسة  -عاشراً 
في سورية لمعام  التعميم الأساسي الصف السادس في مجتمع الدراسة جميع طلاب

  راسة الحالية بالطريقة العشوائيةاختيار عينة الدوقد تم  ، 2727-2791الدراسي 
المناطق التعميمية في مدينة أما عن طريقة سحب العينة فتمت عن طريق احصاء 

عن طريق  في حمصوقد تم سحب العينة حمص ووضعيا عمى شكل عناقيد، 
احصاء المناطق التعميمية في مدينة حمص ووضعيا عمى شكل عناقيد، فكانت 
مدينة حمص مقسمة إلى خمسة مناطق تعميمية، تم كتابة أسماء ىذه المناطق 
غلاقيا جيداً، ثم سحب أسماء مناطقة تعميمية، وبعد ذلك  عمى قصاصات ورقية وا 

حبيا عمى قصاصات ورقية تم كتابة أسماء المدارس في المنطقة التي تم س
غلاقيا جيداً، ثم سحبت أسم مدرسة من المنطقة التعميمية )مدرسة   .(أحمد عيسىوا 

حذف خمس أوراق لأنيا  وذلك بعد ،طالباً وطالبة( 92العينة ككل)وقد بمغ عدد 
 غير صالحة ويوجد غياب طالبين. 

 والشكل التالي يوضح كيفية سحب العينة:

 
 
  
 
 
 

 حمص

منطقة تعليمية 
 خامسة

منطقة تعليمية 
 رابعة

منطقة تعليمية 
 ثالثة

منطقة تعليمية 
 ثانية

منطقة تعليمية 
 أولى

 منطقة تعميمية
 أولى
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 أدوات البحث -الحادي عشر
 مقياس ميارات التعاون الاجتماعي: -1

 وقد قامت الباحثة بإعداد مقياس ميارات التعاون الاجتماعي وفق المراحل الآتية: 
 مرحمة الاطلاع واختيار البنود:  -أ

( 2775اليونسيف )تمّ الاستناد بشكل خاصٍ في بناء المقياس عمى بناء تصنيف 
لميارات التعاون وكذلك عمى الأدبيات و الإطار النظري  ثمّ حدّدت الباحثة عمى 

 ضوئو خمسة ميارات أساسية يتألّف منيا المقياس وىي: 
 : ميارة التسامي بالذات

 (. 29-99-99-9-9ويتضمّن البنود ذات الأرقام: )
 

  ميارة تقديم المساعدة للآخرين:
 (.25-22-90-92-0-2ليذا المقياس ىي ذات الأرقام: )والبنود التابعة 
(.20-29-22-97-92 -7-2ويتضمّن البنود ذات الأرقام:  ) ميارة الاحترام:  

  ميارة العمل ضمن فريق: 
 (.27-22-91-92-1-2ويتضمّن البنود ذات الأرقام: ) 
  ميارة التعاطف: 
 (.21-27-95-97-5ويتضمّن البنود ذات الأرقام: ) 

 طريقة تطبيق وتصحيح المقياس: -ب
خمسة ( بنداً موزّعة عمى 21بمغ عدد فقرات المقياس في صياغتيا النيائيّة )  

وأعطي  ميارات التعاون الاجتماعي،مقاييس فرعيّة؛ كلّ واحد منيا يتناول أحد 

أحمد عيسىمدرسة   



 لميس الحمودد.    رنا عزيز العمي      2021عام  39العدد   43مجمة جامعة البعث   المجمد 

131 

 

 موافق، غير موافق بشكل متوسّطتماماً،  موافق) ثلاثيلكلّ بند وزنٌ مدرّج بشكل 
، 2، 2بالترتيب وفق الآتي )لمبنود ذات الاتجاه الإيجابي تُعطَى الدرجات مطمقاً( و 

وبذلك تتدرّج درجات (  2، 2، 9أما السمبية فيتم إعطاؤىا قيم معكوسة من )( 9
 (، 70-21أفراد عيّنة الدراسة ما بين )

ويتمّ حساب درجة المفحوص في كلّ مقياس فرعيّ من خلال جمع الدرجات  
 الخاصّة ببنود كلّ مقياس 

 التأكّد من صدق المقياس: -ج
ككلّ ومقاييسو الفرعيّة ميارات التعاون الاجتماعي تمّ التأكّد من صدق مقياس 

 رفيّة.باستخدام الطرق الآتية: صدق المحكّمين، الاتساق الداخمي، المقارنة الط
 صدق المحكّمين:  .9

في صورتو الأوليّة عمى مجموعة من أعضاء الييئة التدريسيّة  تمّ عرض المقياس
، وقد وتربية الطفل من المختصّين في التقويم والقياس وعمم النفس والإرشاد النفسي

( أعضاء حيث قاموا بإبداء آرائيم وملاحظاتيم حول مدى مناسبة 92بمغ عددىم )
وكذلك وضوح صياغتيا المغويّة، وكانت نسبة الاتفّاق بين المحكّمين بنود المقياس 

%( فما فوق وعمى ضوء تمك الآراء تمّ حذف بند واحد ليصبح عدد فقرات 77)
(بنداً، وتمّ تعديل بندين كما ىو 27( بنداً بعدما كانت )21المقياس بشكل نيائيّ )

 (.9موضّح في الجدول رقم )
 
 
 
 

 (1جدول رقم )
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التعديلات عمى مقياس ميارات التعاون الاجتماعي بعد عرض المقياس عمى يوضّح 
 الحكمين

 البنود بعد التعديل البنود قبل التعديل
أدعو زملائي لممشاركة في النشاط الذي أقوم 

 بو 
 أشارك زملائي بما أقوم بو من أنشطة 

أعمل عمى رفع معنويات زملائي عندما 
 يمرون بمشكمة ما

زملائي عندما يمرون أقف إلى جانب 
 بمشكمة ما.

أحترم جميع زملائي بصرف النظر عن  أحترم جميع زملائي بصرف النظر عن دينيم
 شكميم

أفضل العمل الجماعي بدلًا من العمل الفردي 
 في الأنشطة المدرسية

أحب العمل مع زملائي أكثر من العمل 
 لوحدي
 لائي دون ترددوتّم حذف البند الذي ينصّ: أعرض المساعدة عمى زم

 
 صدق الاتّساق الدّاخمي:       .2

جرى التحقّق من الاتّساق الدّاخمي لممقياس بتطبيق المقياس عمى عيّنة مكونة 
، وتمّ بموجب ىذه الطريقة تلاميذ الصف السادسمن تمميذ وتمميذة ( 27من)

حساب معامل ارتباط درجة كلّ بند مع الدرجة الكميّة لممقياس، كما تمّ حساب 
معاملات ارتباط درجة كلّ بند من بنود المقياس مع الدرجة الكميّة لممقياس الفرعي 
الذي ينتمي إليو البند، كما تمّ حساب معامل ارتباط درجة كلّ مقياس من المقاييس 

( الآتي يبيّن معاملات الارتباط 2الفرعيّة مع الدرجة الكميّة لممقياس، وفي الجدول )
 المقياس ككلّ:بين درجة كلّ بند ودرجة 
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ميارات التعاون معاملات الارتباط  بين درجة  كلّ بند والمقياس ككلّ في مقياس  (2جدول)
 الاجتماعي

معاملات  البند
 الارتباط

 معاملات الارتباط البند معاملات الارتباط البند

1  **0,555 11 **0,773 21 **0,395 

2 **0,591 12 0,377* 22 **0,451 

3  *0,322 13 **0,686 23 **0,438 

4 **0,665 14 **0,830 24 **0,639 

5 **0,614 15 **0,811 25 **0,543 

6 **0,514 16 **0,425 26 **0,730 

7 **0,835 17 **0,602 27 **0,399 

8 **0,717 18 **0,604 28 *0,291 

9 **0,807 19 **0,818 29 *0,324 

10 0,428** 20 **0,686   

 7079مستوى )**( دالّة عند 
بين درجة كلّ بند ودرجة مقياس ومن الجدول السابق يتبيّن أنّ معاملات الارتباط 

عدا ( 7079جميعيا دالّة إحصائيّاً عند مستوى دلالة ) ميارات التعاون الاجتماعي
 ( 7075( دالة عند مستوى دلالة)21، 2،92كل من البنود رقم )
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درجة كلّ بند ودرجة المقياس الفرعي  معاملات الارتباط بين(  يبيّن 2والجدول )
 :ميارات التعاون الاجتماعيالتابع لو في  مقياس 

 (3جدول رقم)
مقياس ميارات بند ودرجة المقياس الفرعي التابع لو في  معاملات الارتباط بين درجة كلّ 

 التعاون الاجتماعي

معاملات  البند الميارة
 الارتباط

معاملات  البند الميارة
 الارتباط

معاملات  البند المحور
 الارتباط

التسامي 
 بالذات

 

1 0,743** 

 الاحترام 

ضمن    0,518** 3
 فريق

 

24 **0,664 

6 **0,799 8  **0,786 28 **0,355 

 التعاطف 0,698** 13 0,634** 11
 

5 **0,720 

16 **0,703 18  **0,648 10 **0,533 

21 **0,422 22  **0,546 15 **0,798 

تقديم  
المساعد

ة 
 للآخرين

 
 

2 **0,540 26  **0,650 20 **0,726 

7 **0,798 27  **0,400 29 **0,468 

العمل  0,520** 12
ضمن 
 فريق

 

4  **0,693 

17 **0,727 9  **0,900 

23 **0,497 14  **0,837 

25 **0,639 19  **0,810 



 لميس الحمودد.    رنا عزيز العمي      2021عام  39العدد   43مجمة جامعة البعث   المجمد 

135 

 

 7079)**( دالّة عند مستوى 
بين درجة كلّ بند ودرجة المقياس ومن الجدول السابق يتبيّن أنّ معاملات الارتباط 

جميعيا دالّة إحصائيّاً  ميارات التعاون الاجتماعيالفرعي التابع لو في  مقياس 
 ( 7079عند مستوى دلالة )

( الآتي يبيّن معاملات الارتباط بين درجة كل مقياس فرعي و درجة 2والجدول )
 المقياس ككلّ:

 (4جدول)
ميارات معاملات الارتباط  بين درجة كلّ مقياس فرعي ودرجة المقياس ككلّ في مقياس 

 التعاون الاجتماعي
 معاملات الارتباط الميارة

 **0,783 التسامي بالذات
 **0,901 تقديم المساعدة للآخرين

 **0,927 الاحترام
 **0,937 العمل ضمن فريق

 **0,833 التعاطف

 7079 )**( دالّة عند مستوى
بين درجة كلّ مقياس فرعي ومن الجدول السابق يتبيّن أنّ معاملات الارتباط   

كانت جميعيا دالّة المقياس ككلّ في مقياس ميارات التعاون الاجتماعي ودرجة 
 ( 7079إحصائيّاً عند مستوى دلالة )

المقياس ( نجد أنّ 2( و)2( و)2وبالتالي بناءً عمى النتائج الموضحة في الجداول )
يتّصف بالاتساق الدّاخمي نظراً لارتباط درجة كلّ بند مع الدرجة الكميّة لممقياس، 
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وارتباط درجة كلّ بند بالمقياس الفرعيّ الذي ينتمي إليو، وارتباط درجة كلّ مقياس 
 من المقاييس الفرعيّة بدرجة المقياس ككلّ.

 
 
 
 التأكّد من ثبات المقياس: -د

 لثبات بالطرق الآتية:قامت الباحثة بحساب ا
 الثبات بطريقة ألفا كرومباخ: .1
 التأكّد من ثبات المقياس: -د

 قامت الباحثة بحساب الثبات بالطرق الآتية:
 الثبات بطريقة ألفا كرومباخ: .1

عمى حِدة ثمّ لممقياس  ميارةتمّ حساب الثبات باستخدام معادلة  ألفا كرومباخ لكلّ 
 عامل الثبات:ككلّ، والجدول الآتي يوضّح قيمة م

ومقاييسو  ميارات التعاون الاجتماعيمعامل الثبات بطريقة ألفا كرومباخ في مقياس  (5جدول)
 لفرعيّةا

  
 

 
 
 
 

 ألفا كرومباخ الميارة
 0,724  التسامي بالذات

 0,746 تقديم المساعدة للآخرين
 0,747 الاحترام

 0,777  العمل ضمن الفريق
 0,758 التعاطف

 0,749 المقياس ككلّ 
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 وقد تبيّن أنّ جميع معاملات الثبات دالّة

 الثبات بطريقة التجزئة النصفيّة: .2
وفقاً ليذه الطريقة تمّ تقسيم المقياس إلى نصفين حيث يحتوي القسم الأوّل عمى 
البنود ذات الأرقام الفرديّة والقسم الثاني عمى البنود ذات الأرقام الزوجيّة ثمّ تمّ 

باستخدام صيغة  بين درجات الطلّاب عمى نصفيّ المقياس حساب معامل الارتباط
 ( وىو دالّ إحصائيّاً.7012، وقد بمغ معامل الارتباط )بيرسون

 وبالتالي يتّصف المقياس بالثبات وفق طريقة التجزئة النصفيّة.
وعمى اعتبار أنّو تمّ التأكّد من صدق وثبات المقياس فإنّ المقياس يصبح صالحاً 

 بيقو عمى أفراد عيّنة البحث.للاستخدام وتط
 
 
 مقياس  الدافعية للإنجاز : -2-

، وقد اعتمدتو الباحثة في الدراسة (1970)أعد ىذا المقياس من قبل ىيرمانز
الحالية لصدقو وثباتو العاليين وملاءمتو لمبيئة السورية  التي سيتم تطبيق البحث 

المقاييس التي اطمعت عمييا عمييا ، بالإضافة إلى شمولية بنوده مقارنة بغيره من 
ويستخدم التدريج  الباحثة من خلال الدراسات السابقة المتعمقة بدافعية الإنجاز.

الخماسي في الاختبار بحيث يعطى البديل )أ( خمس درجات، والبديل)ه( درجة 
، 92، 92، 99، 7، 0، 9، 5، 2التي تحمل الأرقام )الإيجابية واحدة في الفقرات 

(، بينما يعطى البديل 29، 25، 22، 22، 22، 29، 27، 91، 97، 90، 92
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)أ( درجة واحدة والبديل )ه( خمس درجات في الفقرات السمبية والتي تحمل الأرقام 
(. وتكون الدرجة العميا المحتممة 27، 20، 99، 95، 97، 1، 2، 2، 9)

 .( درجة27( بينما تكون الدرجة الدنيا المحتممة )927لممفحوص عمى المقياس )
 صدق وثبات المقياس : -12-2-1

اعتمدت الباحثة الحالية عمى صدق وثبات الصورة المقننة من اختبار دافعية 
( بالتحقق من صدق 9111حيث قامت أمل الأحمد) الإنجاز عمى البيئة السورية،

الاختبار بعرضو عمى عدد من أساتذة كمية التربية في جامعة دمشق ، وقد أجمع 
الاختبار وانسجام فقراتو وقدرتيا عمى التعبير عن دافعية المحكمون عمى صدق 

الإنجاز بصورة جيدة، كما التحقق من ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية 
( طالباً وطالبةً من طمبة جامعة دمشق في كمية 22وذلك بتطبيقو عمى عينة من)

( عند 0.83ن )التربية، حيث بمغ معامل ثبات الاتساق الداخمي وفق معادلة بيرسو 
 (.0.01مستوى دلالة )

كما وتم التأكد من صدق المقياس وثباتو عمى تلاميذ الصف السادس في سورية 
بتطبيق المقياس عمى عينة مكونة  ( 2799، العوجةوحمص   في دراسة )

باستخدام معامل ألفا كرمباخ الذي بمغ  الرابعتلاميذ الصف ( من 100من)
رتباط لممقياس مع بعضيا حيث كانت تترابط مع (، وتم حساب معامل الا0,90)

(، ثم تم حساب معامل ألفا  0.47 – 0.65بعضيا ترابطاً قوياً تتراوح بين) 
  (.0,90الذي بمغ )كرومباخ 

وكذلك قامت الباحثة الحالية بالتأكد من صدق المقياس وثباتو بتقنينو عمى عينة 
معامل الارتباط لعبارات ( تمميذ من الصف السادس، وتم حساب 27مكونة)
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المقياس مع الدرجة الكمية لممقياس حيث كانت العبارات تترابط مع الدرجة الكمية 
( . ثم تم حساب معامل ألفا 7090-7059لممقياس ترابطاً قوياً تتراوح بين) 

وىذا يؤكد  (7،71)كرومباخ لأبعاد المقياس ولممقياس ككل وكانت وترواحت بين 
 ثبات كافة عبارات 

 إجراءات البحث  -
 سار البحث وفق الخطوات الآتية :

دراسة الأدبيات التربوية والبحوث والدراسات السابقة ذات الصمة بالموضوع  -9
عداد المقاييس الخاصة بالبحث .  من أجل وضع الإطار النظري وا 

( الذي تم عرضو عمى  ميارات التعاون الاجتماعيتصميم مقياس ) -2
أراءىم وحساب صدقو وثباتو حتى وصل إلى  المحكمين وتعديمو بناء عمى

 صورتو النيائية وتقنين مقياس الدافعية للإنجاز.
مقياس الدافعية  –ميارات التعاون الاجتماعيتطبيق أدوات البحث )مقياس  -2

 . العنقودية( بالطريقة العشوائية تلاميذ الصف السادسللإنجاز( عمى 
ية المناسبة لاختبار صحة تحميل البيانات ومعالجتيا بالأساليب الإحصائ -2

 الفرضيات البحث.
 عرض النتائج وتفسيرىا ومناقشتيا. -5
 تقديم المقترحات في ضوء ما تسفر عنو نتائج البحث. -9

 نتائج الدراسة وتفسيرىا  -الثاني عشر
الإجابة عن السؤال الأول :    -1  
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ينص السؤال الأول : ما ىي نسبة التلاميذ الذين يمتمكون ميارات التعاون 
الاجتماعي منخفضة، في سبيل الإجابة عن ىذا السؤال تم حساب المتوسط 

( ومتوسطات المقاييس الفرعية 92لممقياس وكان)  
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ينتائج درجات الطلاب والنسبة المئوية في مقياس ميارات التعاون الاجتماع (6جدول)  

العينة  المقياس
 ككل

عدد التلاميذ أقل  المتوسط
 من المتوسط  

النسب 
 المئوية

ميارات التعاون 
 الاجتماعي

64 63 39 %60,9 

 %53,1 34 12 64 ميارة التسامي بالذات

 %57,8 37 13 64 ميارة تقديم المساعدة

 %62,5 40 15 64 ميارة الاحترام

 %54.6 35 13 64 ميارة العمل ضمن فريق

 %62,5 40 11 64 ميارة التعاطف

عمى  وجود نسبة كبيرة ممن لدييم ميارات التعاون الاجتماعي منخفضة يتضح
مقاييسو الفرعية.  وترى الباحثة  أن ىذه النتائج قد  المقياس ككل  وعمى جميع

الحرب  عن الناجمة السمبية النفسية تكون بسبب الحرب عمى مجتمعنا، والآثار
المزيد من الدراسات  يستمزم مما الأطفال؛ شريحة بيا المتأثرين رأكث من كان التي

 .النفسية الأزمة ىذه من ليخرجوا الوسائل بكل لمساعدتيم ومساندتيم والتدخلات
 اختبار الفرضية الأولى وتفسيرىا: -2

تنص الفرضية الأولى: لا توجد علاقة دالة إحصائياً  بين درجات التلاميذ في 
التعاون الاجتماعي ودرجاتيم في مقياس الدافعية للإنجاز. وتم مقياس ميارات 

 (: 0حساب معامل ارتباط بيرسون كما في الجدول)
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 مع مقياس الدافعية للإنجاز ميارات التعاون الاجتماعيمعامل ارتباط مقياس  (7الجدول رقم )
 معاملات الارتباط الميارة

 -0,063 التسامي بالذات
 **0,389 تقديم المساعدة للآخرين 

 **0,454 الاحترام
 0,244 العمل ضمن الفريق

 *0,299 التعاطف 
 **0,783 الكمي
في  التلاميذودال إحصائياً بين درجات  إيجابيوقد تبين أن ىناك معامل ارتباط 

 نرفض( ، كما تبين أيضاً 0.783المقياسيين، حيث بمغت قيمة معامل الارتباط )
الاحترام وميارة تقديم  ميارة كما تبين أنالفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديمة .

، حيث التلاميذفي الدافعية للإنجاز لدى  ارتباطالأكثر المساعدة للآخرين ىما 
( بالدرجة الكمية  ميارة الاحترام وميارة تقديم المساعدة للآخرين) يارتبط مقياس

ن ارتباط المقاييس الفرعية الأخرى وقد بمغت قيمة لمدافعية للإنجاز بشكل أكبر م
لميارة الاحترام بينما بمغت قيمة معامل  ( (**0,454معامل الارتباط 

ميارة التعاطف ذات  وكانتلميارة تقديم المساعدة للآخرين،  **0,389)ط)الارتبا
،بينما ميارة العمل ضمن *0,299)ارتباط ضعيف حيث بمغت معامل الارتباط)

وغير دال أي لا يوجد ارتباط مع مقياس الدافعية  (0,244)عامل الارتباط فريق م
للانجاز، وكذلك ميارة التسامي بالذات يوجد ارتباط سمبي ضعيف ولكنو غير دال 

 .أي لا يوجد ارتباط 0,063-)حيث بمغت معامل الارتباط)
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ىدفو بكافة  ويعود ىذا الارتباط لأن الدافعية للإنجاز تدفع التمميذ لمعمل من أجل 
 .الوسائل ومن ضمنيا التعاون مع الجماعة

وكذلك الارتباط بين ميارتي تقديم المساعدة للآخرين والاحترام والدافعية للإنجاز 
يعود الدافعية للإنجاز تجعل التمميذ نشيط وفعال ومدرك لكل الوسائل المساعدة لو 

حتراميم في لآخرين وافي تحقيق انجازاتو مما يعطيو القدرة عمى مساعدة نفسو وا
 سبيل تحقيق انجازاتو.

وأما الارتباط الضعيف لميارة العمل ضمن فريق مع دافعية الانجاز يعود لأن تمميذ 
أمام أعمال محددة ضمن الجماعة مما يحد من تحقيق إنجازات خاص يجد نفسو 

 بو فتضعف دافعيتو للإنجاز، 
لتعاطف والدافعية للانجاز وذلك وعدم وجود ارتباط بين ميارتي التسامي بالذات وا

أن يجعل أىدافو وانجازاتو أقل أىمية وىذا ما لأن ىذه الميارات تتطمب من التمميذ 
 يتناقض مع الدافعية للانجاز لذلك لا يوجد ارتباط بينيما

 اختبار الفرضية الثانية وتفسيرىا : -14-3
سط درجات الإناث تنص الفرضية الثانية: لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متو 

، وتم تطبيق مقياس ميارات التعاون الاجتماعيومتوسط درجات الذكور عمى 
اختبار)ت( لمعينتين مستقمتين لمتعرف عمى دلالة الفروق بين الذكور والإناث، 

 (الآتي يبين نتائج المعالجة الإحصائية 7والجدول)
ميارات اختبار )ت( لدلالة الفروق بين متوسطي درجات الذكور والإناث في مقياس  (8جدول)

 التعاون الاجتماعي
درجة  الانحراف المتوسط العدد 

 الحرية
قيمة)ت( 
 المحسوبة

مؤشر 
 الدلالة
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 0,772 0,159 62 16,13 74,08 25 الذكور
 8,47 73,58 39 الإناث

( وىي أكبر من 70002تساوي ) (P.value)( نجد أنو 7من خلال الجدول )
( وبالتالي نقبل الفرضية الصفرية أي لا توجد فروق بين 7075مستوى الدلالة )

 .النوع الاجتماعيميارات التعاون تعزى لمتغير في اختبار  التلاميذدرجات 
يتصف بعدم  ويمكننا تفسير ىذه النتيجة بأن أسموب التنشئة الاجتماعية أصبح

الإناث، حيث تساوت الأساليب المشجعة والميزات التي تقدميا التمييز بين الذكور و 
الأسرة لأطفاليا ، وأصبحت الأنثى حالياً في مجتمعنا مساوية لمذكر من حيث 

(، 52، ص 2772)الفرماوي،  ضمن مجموعة قدرتيا عمى الإنجاز والعمل والتميز
(. بأن تعاون الأطفال مع بعضيم من 21ص ،9117وىذا يتفق مع عبد المييوب)

أجل تحقيق مسؤولية أو ميمة معينة يبدأ من الأسرة حيث تعود أبناءىا تحمل 
المسؤولية والمشاركة فيتعود الطفل عمى التعاون، والطفل المتعاون اجتماعياً يدل 
بدرجة كبيرة عمى معاممة الكبار لو، ويدل بدرجة أكبر عمى أسموب التنشئة 

أن  ترى الباحثةو اعية، وعميو قد يخرج الطفل متعاوناً أو غير متعاون. الاجتم
 وميارات التعاونأسموب التنشئة الاجتماعية يمعب دوراً كبيراً في تشكيل آليات 

التي تعرض ليا  الاجتماعية المعارف والمعمومات والخبراتأن و  الاجتماعي
 التلاميذتالي تساوت ظروف ، وبالالمرحمة العمريةالجنسين كانت متشابية في ىذه 

المعاممة والخبرات والميارات من الجنسين بأساليب التنشئة الاجتماعية، وأساليب 
بنوع التعاون الاجتماعي  مياراتمتشابية، وبذلك لم تتأثر  الاجتماعية كانت

 الصف السادس تلاميذعند  الاجتماعي
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 توصيات ومقترحات  الدراسة : -ثالث عشر
 ضوء نتائج الدراسة الحالية ما يمي : تقترح الباحثة في

عقد ندوات وورشات لمطمبة حول أىمية ميارات التعاون الاجتماعي وفوائده  -9
 عمى التمميذ والجماعة.

عمى ميارات تضمن التدريب إعداد برامج إرشادية وعلاجية وداعمة  -2
التعاون الاجتماعي والتركيز عمى الميارات التي تزيد الدافعية للإنجاز 

 .جماعي بشكل 
إجراء بحوث أخرى مشابية تتناول متغيرات أخرى لم تتناوليا الدراسة  -3

الحالية)مثل: البيئة المحيطة بيا ونوع الشخصية(، أو تتناول عينات أخرى 
 مثل رياض الأطفال
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 المراجع:
 . القاىرة: زىراء الشرق.سيكولوجيا الميارات(. 2772أبو ىاشم، محمد.) -9
. عمان: عمم النفس الاجتماعي(. 9172مقيس، أحمد؛ ومرعي، توفيق.)ب -2

 دار الفرقان.
المرجع في برامج تربية أطفال ما قبل  (.9112بيادر، سعدية .) -2

 . القاىرة: مطبعة مدني.المدرسة
(. تصميم برنامج لإكساب أطفال ما قبل المدرسة 9119الجبري، أسماء .) -2

امعة عين شمس: معيد الدراسات ، ج، رسالة دكتوراهميارات التعاون
 العميا لمطفولة.

سيكولوجيا التعاون والتنافس (. 9117الجبري، أسماء؛ والديب، محمد.) -5
 القاىرة: عالم الكتب.  والفردية.

 ديٌاهيكيت طريقت العول هع الجواعاث.(. 7007جّعح، طًٍّ ِذّىد.) -9

 .اطىٕذرَح: اٌّىرة اٌجاِعٍ اٌذذَث

(. اٌفزوق فٍ دافعُح الأجاس واٌرفىُز الاترىارٌ 7000اٌذارثٍ، ِذّذ .) -0

ٌذي عُٕح ِٓ غٍثح اٌّرفىلُٓ واٌّرأخزَٓ دراطُاً تاٌصف اٌثاٌث اٌّرىطػ، 

 .جاِعح اٌٍّه خاٌذ، اٌظعىدَح رسالت هاجستير هٌشىرة،

(. تٕاء ذصُٕف ٌٍظٍىن الاجرّاعٍ. عّاْ: دار 7005دّذاْ، ِذّذ .) -7

 شز.اٌذذَثح ٌٍٕ

 . اٌماهزج : دار غزَة. لدافعيت للإًجاز( . ا7000خٍُفح ، عثذ اٌٍطُف. ) -1

اٌماهزج: اٌذار اٌذوٌُح .  ذخيرة علىم الٌفس(. 0990اٌذطىلٍ، وّاي.) -97

 ٌٍٕشز  واٌرىسَع.

(. الأِٓ إٌفظٍ وعلالره تاٌرذصًُ 2005اٌشعثٍ ، عثذ الله دُّذ.) -99

الت هاجستير غير . رساٌذراطٍ ٌذي غلاب رعاَح الأَراَ تاٌزَاض

 ،جاِعح ٔاَف اٌعزتُح ٌٍعٍىَ الإُِٔح، اٌزَاض . هٌشىرة
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علالح دافعُح  (.7007واٌخٍُفح عّز.) ؛ولّثًُ،وثشىر؛ طاٌُ،هثح -92

الأجاس تىلع اٌعثػ، وِظرىي اٌطّىح واٌرذصًُ ٌذي غلاب اٌّؤطظاخ 

 -80ص (.4)3اٌرعٍُُ اٌعاٌٍ تاٌظىداْ، اٌّجٍح اٌعزتُح ٌرطىَز اٌرفىق، 

96. 

 : . اٌماهزجالوهاراث الاجتواعيت والاتصاليت(. 7003شىلٍ، غزَف.) -92

 دار غزَة ٌٍطثاعح.

(. دور اٌّعظىزاخ اٌُىَ اٌىادذ فٍ ذُّٕح تعط 0998غٍعد، هثح.) -92

( طٕىاخ، 7-5اٌمذراخ اٌذزوُح واٌّهاراخ الاجرّاعُح ٌلأغفاي ِٓ طٓ)

 رطاٌح ِاجظرُز، جاِعح عُٓ شّض: وٍُح اٌثٕاخ. 

(. اٌذاجاخ الإرشادَح وعلالرها تذافعُح الإٔجاس 7000صثذٍ، عٍٍ.) -95

 4،  هجلت علىم التربيت الرياضيتاٌذراطٍ ٌذي غٍثح فٍ اٌذرص اٌجّٕاطره . 

(1.)214  - 245. 

(. دافع الأجاس وذمذَز اٌذاخ وعلالرهّا 7000صزداوٌ. ٔشَُ.) -99

 تاٌرذصًُ اٌذراطٍ ٌذٌ غٍثح اٌرعٍُُ اٌثأىٌ، دراطاخ ٔفظُح وذزتىَح،

 .345 -300ص (.6)ِخرثز ذطىَز اٌذراطاخ إٌفظُح واٌرزتىَح، 

(. دور اٌرعاوْ واٌرٕافض واٌفزدَح فٍ  7004اٌعثادٌ، داِذ ِثارن.)  -90

أداء دً اٌّشىٍح عٕذ غٍثح اٌصف الأوي الأطاطٍ. ِجٍح اٌعٍىَ اٌرزتىَح 

 .90-64ص (. 4)5وإٌفظُح، 

(.ذُّٕح تعط اٌّهاراخ الاجرّاعُح ٌذي 0996عثذ اٌّهُىب، طهُز.) -97

، جاِعح عُٓ شّض: رسالت هاجستيرعُٕح ِٓ الأغفاي اٌّرأخزَٓ عمٍُاً. 

 ِعهذ اٌذراطاخ اٌعٍُا ٌطفىٌح.

(. اٌخجاااً وعلالراااه ترماااذَز اٌاااذاخ واٌرذصاااًُ 0995عثّااااْ،  أدّاااذ.) -91

 - 064(، ص 0)  74ك، اٌذراطٍ      ٌلأغفاي ِجٍح وٍُح اٌرزتُح تاٌشلااسَ

704 . 

(.أثز اٌذافعُح فٍ اٌرعٍُ عٕذ تزهاْ الإطلاَ اٌشرٔىجٍ 7006اٌعٍٍ ، صاٌخ.) -27

 -150. 4 (2)، هجلت اتحاد الجاهعاث العربيتفٍ وراته "ذعٍُ اٌّرعٍُ غزَك اٌعٍُ". 

113. 
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. اٌثمح تإٌفض ودافع الإٔجاس ٌذي عُٕح ِٓ (7003.)اٌعٕشٌ، طعىد -29

رسالت راطُاً واٌعادَُٓ فٍ اٌّزدٍح اٌّرىططح. اٌطلاب اٌّرفىلُٓ د

 . جاِعح أَ اٌمزي. اٌظعىدَح.هاجستير غير هٌشىرة

(. ِّارطح الأٔشطح اٌّذرطُح وعلالرها 7006اٌعىجح، ظُاء اٌذَٓ.) -22

تذافعُح الأجاس فٍ ِمزر اٌزَاظُاخ ٌذي ذلاُِذ اٌذٍمح الأوًٌ ِٓ اٌرعٍُُ 

 غير هٌشىرة. رسالت هاجستير الأطاطٍ فٍ ظىء ادرُاجاذهُ اٌرذرَثُح.

 جاِعح اٌثعث ، طىرَا.

دافعيت الإًساى بيي الٌظرياث (. 2004اٌفزِاوٌ، دّذٌ عٍٍ.) -22

 اٌماهزج: دار اٌفىز اٌعزتٍ.الوبكرة والاتجاهاث الوعاصرة. 

سيكىلىجيت التعلن . (7000)لطاٍِ، َىطف ولطاٍِ، ٔادَح. -22

 .عّاْ:دار اٌشزوق.الصفي

. علن الٌفس التربىي للوعلويي(.1991ِٕظٍ، عثذ اٌذٍُُ.) -25

 الإطىٕذرَح: دار اٌّعزفح اٌجاِعُح

. ِٕشىراخ جاِعح اٌثعث، التربيت الودًيت(. 7003ِىطً، ِذّذ .) -29

 وٍُح اٌرزتُح.

 ،) عُظً دظٓ( ذزجّح. اللعب سيكىلىجيت .(1987 ) .،طىسأا ٍُِز -20

 .اٌّعزفح عاٌُاٌىىَد: 

.عّاْ :دار 4غ. التربىيعلن الٌفس (. 7003ٔشُىاذٍ، عثذ اٌّجُذ.) -27

 اٌفزلاْ.
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