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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 بة:الأوراق المطمو 

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 نشر في المجمة.عمى ال
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
مى رأس عممو يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و ع

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:

 ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.   عنوان البحث 
 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 تربية الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(:ال –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 اسات السابقة.الإطار النظري و الدر  .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5يسار  -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12لا يتعدى  ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 حال قبول البحث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.
 لناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة ا -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
حيـــث يشـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع  WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 ع المراجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:تكتب جمي

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
) ثانيـة  ( عنوان الكتاب ويوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجمة بالمغة الأجنبية:

ر يضـاف عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـ
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
Vol. 4. 20 – 60 

إذا كــان المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و ج. 
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 

 
 
 



7 

 
 
 

 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

( ل.س عشرون ألف ليرة سورية عن كل بحث 20000دفع رسم نشر ) .1
 كل باحث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.ل

( ل.س خمسون الف ليرة سورية عن كل 50000دفع رسم نشر )  .2
 بحث لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 القطر العربي السوري .

ية رسم موافقة عمى ( ل.س ثلاثة آلاف ليرة سور 3000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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 01-69 
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بحل  اوصلاقته التفكير في والتعددية الأحادية
 طلاب كليتي التربية والزراصة فيلدى  المشكلات

 جامعة البعث

 حسنلا ص
 ملخص البحث:

وحل الأحادٌة والتعددٌة فً التفكٌر إلى الكشؾ عن العلبقة بٌن  هدؾ هذا البحث
 لبحث، وتكونت عٌنة اجامعة البعثكلٌتً التربٌة والزراعة فً لدى طلبب  المشكلبت 

، كلٌتً التربٌة والزراعة فً  ( إناث100( ذكور، و)125( طالباً وطالبة، )225من )
(، 2014الأحمد ) إعدادمن الأحادٌة والتعددٌة فً التفكٌر  اختباراستخدمت الباحثة 

( 1998قام نزٌه حمدي )، 1982 هبنر وبترسٌنالذي أعده  حل المشكلبتواختبار 
الأردنٌة، وقامت الباحثة بتقنٌنه على عٌنة من طلبب كلٌتً بتطوٌره وتقنٌنه على البٌئة 

بٌن التعددٌة وجود علبقة ذات دلالة إحصائٌة  البحثأظهرت نتائج  ،التربٌة والزراعة
وأظهرت النتائج  فً التفكٌر وبٌن الدرجة الكلٌة لحل المشكلبت وأبعاده الفرعٌة جمٌعها.

على مقٌاس الأحادٌة  الذكور والإناثة إحصائٌة بٌن أٌضاً وجود فروق ذات دلال
وبٌنت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائٌة على . والتعددٌة فً التفكٌر لصالح الذكور

أبعاد التوجه العام، تعرٌؾ المشكلة واتخاذ القرار والدرجة الكلٌة لحل المشكلبت تبعاً 
 لمتؽٌر النوع لصالح الذكور. 

على مقٌاس الأحادٌةة والتعددٌةة فةً  ب الكلٌتٌنطلبالنتائج وجود فروق بٌن  وبٌنت
الدرجةة  على تً التربٌة والزراعةكلٌفروق بٌن طلبب وجود ، كلٌة التربٌةالتفكٌر لصالح 

 .لصالح كلٌة التربٌة أٌضا الكلٌة لحل المشكلبت وبعدي تعرٌؾ المشكلة وتولٌد البدائل
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Unilateralism and pluralism in thinking and its 

relationship to problem solving among students of the 

Faculties of Education and Agriculture at Al-Baath 

University 

This study aimed to uncover the relationship between 
unilateralism and pluralism in thinking and problem solving 
among students of the Faculties of Education and Agriculture 
at Al-Baath University, and the study sample consisted of 
(225) male and female students, (125) males, and (100) 
females in the faculties of education and agriculture. The 
unilateralism and plurality of thinking test prepared by Al-
Ahmad (2014), and the problem-solving test prepared by 
Hepner and Peterson 1982, Nazih Hamdi (1998) developed 
and codified it on the Jordanian environment, and the 
researcher legalized it on a sample of students from the 
Faculties of Education and Agriculture, after the researcher 
legalized it on A sample from the Faculties of Education and 
Agriculture. The results of the study revealed a statistically 
significant relationship between the plurality of thinking and 
the overall degree of problem solving and all its sub-
dimensions. The results also showed that there were 
statistically significant differences between males and females 
on the unilateral and plurality scale of thinking in favor of 
males. The results showed that there were statistically 
significant differences in the dimensions of the general 
orientation, problem definition, decision-making and the 
overall degree of problem solving according to the gender 
variable in favor of males. 

The results showed that there are differences between 
applied and theoretical colleges on the scale of unilateralism 
and pluralism in thinking in favor of theoretical colleges, and 
there are differences between students of the Faculties of 
Education and Agriculture on the total degree of problem 
solving and after defining the problem and generating 
alternatives. 
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 مقدمة البحث: -أولا 

 الأساسةٌة العوامةل من عاملبً  لكونه النفس علم فً هامة مكانة التفكٌر دراسة بلؽت
ٌّةة باعتبةاره بةالتفكٌر الخاصةة التعرٌفةات تعددت ولقد، الإنسان حٌاة فً ٌّةة عمل ، معقّةدة ذهن
. المختلفةة المواقةؾ فةً الإنسةانً السلوك هٌظهر وما النتائج خلبل من علٌها الاستدلال ٌتم

 النظةةر لزاوٌةةة وفقةةاً  التفكٌةةر مةةن نمطةةٌن بةةٌن منصةةور فةةام رشةةدي ومةةنهم الةةبع  وٌمٌةةز
 الفكةر صاحب أمّا. المتعددة الرإٌة ذو والتفكٌر، الأحادٌة الرإٌة ذو التفكٌر: وهما للؤمور

ةةز معرفةةً بنةةا  علٌةةه ٌسةةٌطر الأحةةادي ٌّ  متمسّةةك شةةخ  أنةةه كمةةا، والانؽةةلبق بةةالجمود ٌتم
، 2007، القحطةةانً)  ومكةةان زمةةان لكةةل ٌصةةلح أفكةةار مةةن ٌحملةةه مةةا أن لاعتقةةاده برأٌةةه
ةةز الةةذي المةةرن التعةةددي التفكٌةةر صةةاحب مةةن العكةةس علةةى وهةةو(. 15 ٌّ  علةةى بقدرتةةه ٌتم

 علةى قدرتةهو الآخةرٌن أفكةار علةى وانفتاحةه، محةدد بموقةؾ تةرتبط متنوعةة أفكةار إعطا 
 (.Gibson et.al,2009,15) لآرائهم الإصؽا 

وٌحةةدد علمةةا  الةةنفس المعرفٌةةون مجموعةةة مةةن العملٌةةات المعرفٌةةة الأساسةةٌة التةةً 
ٌوظفهةةا العقةةل عنةةد تنةةاول أي مشةةكلة بهةةدؾ حلهةةا. إذ ٌفترضةةون أنّ حةةل المشةةكلة عملٌةةة 
ذهنٌةة معرفٌةةة تةةرتبط بعملٌةةة التنظةةٌم التةةً ٌمٌةةل فٌهةةا الفةةرد إلةةى تنظةةٌم معارفةةه وخبراتةةه، 

ة بها، وذلك باستٌعاب الخبرة والمعرفة بإحدى الوسةائل فضلبً عن عملٌة الإدراك المرتبط
هةةو التةةً تواجهةةه، لمشةةكلة الفةةرد لالمعرفٌةةة التةةً ٌمٌةةل لاسةةتخدامها، وأن أسةةلوب معالجةةة 

 (.13، 1996)قطامً، الذي ٌفصح عنه أسلوب تفكٌر الفرد 

الظةةواهر تفسةةٌراً  وتفسةةٌركةةً ٌةةتعلم الأفةةراد حةةل المشةةكلبت المتعلقةةة بحٌةةاتهم، ول
فحةل (. 93، 1988 )الهٌتةً، ، لابدّ أن ٌكون تفكٌرهم هادفاً ودقٌقاً ومرناً وواقعٌاً صحٌحاً 

 المشكلبت عملٌات معرفٌة تستند على تفكٌر منظم ومتحرر من الافتراضات الجامدة. 

جةا  هةذا البحةث لٌبةٌن العلبقةة بةٌن ، بحل المشكلبت ٌرتبطالتفكٌر  أسلوبوبما أن 
.لةةدى طةةلبب كلٌتةةً التربٌةةة والزراعةةة وحةةل المشةةكلبت الأحادٌةةة والتعددٌةةة فةةً التفكٌةةر

  

 مشكلة البحث: -ثانٌاا 

فةةةً مجةةةال التكنولوجٌةةةا والمعلومةةةات الةةةذي تشةةةهده الحٌةةةاة المتنةةةامً التطةةةور مةةة  
والاتصالات، فرضت تحدٌات مضاعفة على الأفراد خاصة فً دول العالم الثالةث، الأمةر 
الذي ٌتطلب إعداد جٌل قةادر علةى التكٌةؾ مة  المتؽٌةرات المتسةارعة، لخلةق علٌةات فعالةة 

 تطةورهةذا ال .المختلفةة الحٌةاةمواقةؾ التةً قةد ٌتعةر  لهةا فةً  حل المشةكلبتتساعد فً 
المتسارع وض  مإسسات التعلٌم أمةام تحةدٌات لمهامهةا الرئٌسةة، فلةم ٌعةد دورهةا ٌقتصةر 
علةى تزوٌةد طلبتهةةا بالمعلومةات التةً ٌحتاجونهةةا فةً معالجةة أمةةور حٌةاتهم، بةل علٌهةةا أن 
تركّةةز علةةى مفهةةوم إعةةداد الفةةرد للحٌةةاة والعمةةل، مةةن خةةلبل تزوٌةةده بالمهةةارات اللبزمةةة 

جةراون  وقةد عةرّؾل مشةكلبته بكفةا ة، وؼٌرهةا مةن المهةارات. للتواصل م  الآخةر، وحة
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عملٌةةة تفكٌرٌةةة مركبةةة، ٌسةةتخدم بهةةا الفةةرد خبراتةةه حةةل المشةةكلبت بؤنهةةا  ( 55، 2002)
ومهاراته من أجل القٌام بمهمة ؼٌر مؤلوفة أو معالجة مشكلة أو تحقٌةق هةدؾ لا ٌوجةد لةه 

  .  حل جاهز

نا  الشخصةٌة المنفتحةة الناضةجة، والناقةدة فالجامعة تلعب دوراً هاماً فً تطور وب 
وإعداد الفرد المتؤمل بعمق الأشٌا  والابتعاد عةن إحساسةاته الداخلٌةة  ،لكل ما ٌدور حولها

المحدودة، حتى ٌتمكن مةن اسةتثمار ذكائةه والتعامةل مة  المظةاهر المحٌطةة بطرٌقةة مرنةة 
(. على اعتبةار أن الشةباب الجةامعً هةو الطاقةة الخلبقةة 107، 2005ومنفتحة )بركات، 

فةةةً تطةةةوٌر المجتمةةة  مةةةن جوانبةةةه الاقتصةةةادٌة والنفسةةةٌة والتربوٌةةةة، وقدرتةةةه علةةةى حةةةل 
مةن الدراسةات التةً عنٌةت بمسةؤلة و المشكلبت أصبحت مطلبةاً أساسةٌاً فةً سةوق العمةل. 

هةدفت الدراسةة ( فةً فلسةطٌن، 2013شةاهٌن ) لدى طلبةة الجامعةة دراسةة حل المشكلبت
لتقصً هذه المهارة لدى طلبة الجامعة وتحدٌد الاختلبؾ فٌها تبعاً لمتؽٌةر النةوع، تبةٌن أنّ 

إضافة لوجود فروق تبعةاً لتؽٌةر طلبة الجامعة كان دون المتوسط،  لدى ةدرجة هذه المهار
( فةً دمشةق، بعنةوان اسةتراتٌجٌات التنظةٌم 2015راسة سةلوم )دوالجنس لصالح الإناث. 

الانفعالً وعلبقتها بحل المشكلبت ) دراسة مقارنة بٌن طلبب المرحلةة الثانوٌةة و طةلبب 
المرحلة الجامعٌة(، وقد توصلت الدراسة إلى أن مستوى حل المشكلبت لدى أفةراد العٌنةة 

صائٌاً بةٌن الدرجةة الكلٌةة علةى اسةتبانة هو المستوى المتوسط، وتبٌن وجود علبقة دالة إح
اسةةتراتٌجٌات التنظةةٌم الانفعةةالً والدرجةةة الكلٌةةة علةةى مقٌةةاس حةةل المشةةكلبت لةةدى طلبةةة 

 الجامعة. 

عوامةل مةإثرة فةً باعتبارهةا  كؤسةالٌب التفكٌةر، وقد تناول البةاحثٌن عةدة مواضةٌ 
ٌةر بالقةدرة علةى ( بعنوان علبقة أسةالٌب التفك2015حل المشكلبت، كدراسة )بن ناصر، 

حل المشكلبت لدى عٌنة من تلبمٌذ الثانً الثانوي، والتً بٌنت وجود عاقة ارتباطٌةة دالةة 
 -الهرمةةةً -المتحةةةرر -القضةةةائً -التنفٌةةةذي -بةةةٌن كةةةل مةةةن أسةةةلوب التفكٌةةةر )التشةةةرٌعً

 الخارجً( وبٌن القدرة على حل المشكلبت لدى أفةراد العٌنةة. -الداخلً -الأقلً-الفوضوي
ٌب التفكٌر التً ظهرت جلٌاً فً السنوات الأخٌرة التً عاٌشةت فٌهةا الجمهورٌةة ومن أسال

العربٌة السورٌة ظروؾ الحرب، هو أسلوب التفكٌةر تبعةاً لزاوٌةة النظةر للؤمةور )التفكٌةر 
، إلٌةه ٌرتةا  واحةد جانةب من الموضوع ٌرى التفكٌر فؤحاديّ الأحادي والتفكٌر التعددي(، 

 لرإٌةة كافٌةة ؼٌةر المتةوفرة المعلومات تجعل التً المعرفٌة الجوانب بضعؾ مرتبط وهذا
ٌّة وبمةا أنّ الجامعةة مةن اسةمها ملتقةى ومطلقةة.  قاطعةة الأحكةام تكةون لةذلك، شةاملة محٌط

للؤفراد من خلفٌات متعددة فكرٌاً واجتماعٌاً واقتصةادٌاً، فقةد اهتمةت العدٌةد مةن الدراسةات 
فةةةً الوسةةةط الجةةةامعً نظةةةراً لحساسةةةٌة  مةةةدى انتشةةةار أسةةةلوب التفكٌةةةر الأحةةةاديبمعرفةةةة 

( فةً سةورٌا، التةً هةدفت لمعرفةة 2018) عةام حسةنكالدراسة التةً أجرتهةا الموضوع، 
العلبقة بٌن أسالٌب المعاملة الوالدٌة والأحادٌة والتعددٌةة فةً التفكٌةر لةدى طلبةة الجامعةة، 

  %. 47.8 التفكٌر فً بالأحادٌة ٌتسمون الذٌن العٌنة أفراد وبٌنت أن نسبة
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فالمنؽلق فكرٌاً لا ٌعةً وجةود وتعةدد البةدائل والخٌةارات الفكرٌةة والعملٌةة، وتكمةن 
الخطورة على ما ٌنسحب على سلوك الطلبة المنؽلقٌن فكرٌاً من مظةاهر العةدوان بؤشةكله، 
 أو السلوك النمطً، أو الانسحاب الاجتماعً، والفشل فً التكٌؾ الشخصً والاجتماعً.

 دراسة تناولت العلبقةة بةٌنأي فً المجتم  المحلً ة على حد علمها لم تجد الباحثو
وممةا سةبق تةتلخ   .لةدى طلبةة الجامعةة وحةل المشةكلبتالأحادٌة والتعددٌةة فةً التفكٌةر 

 مشكلة البحث بالسإال الرئٌس الآتً:

لاادط باالا   حااا المشااكلا وبااٌن  الأحادٌااة والدعددٌااة لااً الد كٌاا مااا العلا ااة بااٌن 
 ؟والز اعة لً جامعة البعثكلٌدً الد بٌة 

 أهمٌة البحث: -ثالثاا 
 تتركز أهمٌة البحث فً المجالات الآتٌة:

 

تأتي أهمية الدراسة الحالية من أهمية المتغيرات التي تتناولها بالدراسة، فمنن ههنة  -1
فننّنا ااحاديانننة والتةدديانننة فنني التليينننر، يأسننناليد فننني التلييننر، تحنننددان ن نننر  اللنننرد 

المهمننة فنني حياتننت يمننا تحننداد هرياننة مواههتننت لم نني تت وهبيةننة للأمننور والايننايا 
ع قتننت مننخ ان.ننرينج ومننن ههننة أ.ننره تحنندد مهارتننت فنني حنن  الم نني ت هننود  
ميانينننننة مواههنننننة المواقنننننذ الم.ت لنننننة بهننننندذ التهنننننور الننننن اتي  حياتنننننت وع قاتنننننت، واا
ا والمهتمةنني، يمننا يةنندا هنن ان المتغيننران مننن المويننوعات الهامننة التنني ت ننتر  بهنن
فننروع عنندا  فنني ع نن  النننلس، ية نن  النننلس المةرفنني، وع نن  النننلس ال . ننية، وع نن  
النلس الاهتماعي، وع   الننلس ارر ناد ج وبالتنالي فنّن ءلاناو الينوو ع ن  هن ين 

 المتغيرين يسه  في تادي  مة ومات ءيافية حولهماج
فئاتنننت بيافنننة الدراسنننة الحالينننة م ننني ة مةا نننر  يةي نننها المهتمنننخ السنننور   تتنننناو  -2

، فااحادينننة فننني تليينننر بةننن  اافنننراد الحالينننةالحنننرد  نننروذ فننني  ننن   و نننرائحت
والهماعات المتهرفة تةدا من المةوقات ااساسية ل غة الحوار، اامنر الن   يهةن  
الا.ت ذ في وههات الن ر يتحوا  ءل  .ن ذ، وبندلام منن أن تينون أدا  لتهنوير 

   جريةالمهتمخ وتادمت فّنها تتحو  ءل  أدا  تدمي
 فلئنةج الهامةينة المرح نة وهني مهمة، وعمرية دراسية مرح ة تتناو  الدراسة الحالية -3

 يم ا ننون أنهنن  يمننا، اا ننةد  يافننة ع نن  ن نناهام  اللئننات هنن  أي ننر الهننامةي ال ننباد
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 الدراسنة الينرور  منن ينان لهن ا المهتمنخ تاندا  ع يها ياو  التي ااساسياة الدعامة
   جوقياياه  م ي ته  في

وع قتهننا بحنن   وهننود دراسننات مح ياننة تناولننت ااحادياننة والتةدديننة فنني التلييننر عنند  -4
 لده ه بة الهامةة، ع   حد ع   الباح ةج الم ي ت

 تدفةه  حيث ان.رين والباح ين النلسيين المر دين الحالي البحث يليد أن يمين -5
 جالدراسة بمتغيرات يتة ق فيما البحوث من المزيد ءل 
 

 البحث:أهداف  - ابعاا 
 البحث فً المجالات الآتٌة: أهداؾتتركز 

 الفرعٌةؤبعاده بحل المشكلبت والأحادٌة والتعددٌة فً التفكٌر تعرؾ العلبقة بٌن  -1
 .لدى أفراد العٌنة (اتخاذ القرار، التقٌٌم، تولٌد البدائل، تعرٌؾ المشكلة)

 متؽٌرتبعاً لأفراد العٌنة  بٌن الأحادٌة والتعددٌة فً التفكٌرفً تعرؾ الفروق  -2
 .النوع

 .النوع تؽٌرمتبعاً لأفراد العٌنة  بٌنوأبعاده  حل المشكلبتتعرؾ الفروق فً  -3
تبعاً لمتؽٌر بٌن أفراد العٌنة  الأحادٌة والتعددٌة فً التفكٌرتعرؾ الفروق فً  -4

 الكلٌة )كلٌتً التربٌة والزراعة(.
الكلٌة  متؽٌرل تبعاً  بٌن أفراد العٌنةوأبعاده  حل المشكلبتتعرؾ الفروق فً  -5

 )كلٌتً التربٌة والزراعة(.

 ل ضٌا  البحث: -خامساا 
 0.05سٌتم اختبار جمٌ  الفرضٌات عند مستوى دلالة  

على  عٌنة البحثدرجات أفراد  بٌنة ذات دلالة إحصائٌة لا توجد علبقة ارتباطٌ -1
 المشكلبتحل  مقٌاس درجاتهم على وبٌنالأحادٌة والتعددٌة فً التفكٌر  اختبار

  .وأبعاده الفرعٌة
 اختبارالعٌنة على أفراد متوسط درجات  بٌنلا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة  -2

 .النوع لمتؽٌر تبعاً  الأحادٌة والتعددٌة فً التفكٌر
 اختبارالعٌنة على  أفراد متوسط درجات بٌنلا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة  -3

 .النوعلمتؽٌر  تبعاً وأبعاد الفرعٌة حل المشكلبت 
العٌنة على اختبار أفراد متوسط درجات  بٌنلا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة  -4

 .الكلٌة لمتؽٌر تبعاً  الأحادٌة والتعددٌة فً التفكٌر
أبعاد العٌنة على  أفراد متوسط درجات بٌنلا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة  -5

 .الكلٌةلمتؽٌر  تبعاً  حل المشكلبت اختبار
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 مصبلحا  البحث والدع ٌ ا  الإج ائٌة: -سادساا 
،  بها متمسّك لأفكاره متعصباً  ٌكون بحٌث الشخ  ٌتبعه الذي التفكٌر  :الد كٌ  أحادٌة -

 أفكاره بصدق مطلق اعتقاد لدٌه أنّ  كما، فقط واحدة رإٌة زاوٌة من إلّا  الأمور ٌرى ولا
 معطٌات توافر م  حتى التؽٌٌر أو التعدٌل ٌقبل لا متصلبّ تفكٌر فهو، منطقه وصواب

ٌّة  .(Davies, 2013, 34) موضوع

 من عدد إعطا  على قادراً  خلبلها من الفرد ٌصبح التً التفكٌر طرٌقة :الد كٌ  دعددٌة -
 متقبلبً ،  الأفق واس  منفتحا الفرد فصبح،  محدد بموقؾ ترتبط التً المتنوعة الأفكار
 (.Gibson et.al,2009,16)الآخرٌن لأفكار الإصؽا  على وقادراً  للآخر

 على الفرد علٌها ٌحصل التً الدرجة بؤنها ودع ف الأحادٌة والدعددٌة لً الد كٌ  إج ائٌاا 
 فً التعددٌة وجود إلى العلٌا الدرجة تشٌر حٌث التفكٌر، فً والتعددٌة الأحادٌة مقٌاس
 .التفكٌر فً الأحادٌة وجود إلى الدنٌا الدرجة تشٌر بٌنما التفكٌر،

( بؤنها عملٌة معرفٌة Anderson,1980,65)اندرسون  عرفهاحا المشكلا :  -

سلوكٌة ٌحاول الفرد من خلبلها تحدٌد واكتشاؾ وسائل فاعلة للتعامل م  المشكلبت التً 

 ٌواجهها فً حٌاته الٌومٌة.

من خلبل إجابته على  الفردبالدرجة التً ٌحصل علٌها  إج ائٌاا  حا المشكلا ع ف دو
 المعد لهذا الؽر  فً البحث الحالً حل المشكلبتمقٌاس 

 حدود البحث:

 الحدود الميانية: ت  تهبيق البحث في هامةة البةث في مدينة حمصج -1
-2222الل   الدراسي ااو  من الةا   ت  تهبيق البحث فيالحدود الزمانية:  -2

 ج5/12/2222ءل   15/9/2222باللتر  ما بين  2221
 هامةة البةثج والتربية في الزراعة ي يتي الحدود الب رية: عينة من ه د -3
الحدود المويوعية: يات ر البحث ع   دراسة ااحادية والتةددية في التليير  -4

 ا من .   أدوات البحث المست.دمةجمت  قياسهو  وح  الم ي ت

 
 الجان  النظ ي للبحث:

 :الد كٌ  لً والدعددٌة الأحادٌة -أولا 
ةةة( Davies) دافةةٌس ٌعةةرّؾ ٌّ  أشةةكال مةةن شةةكل: بؤنهةةا التفكٌةةر فةةً الأحاد

 ٌةرى لا، برأٌةه متمسّةك، لأفكةاره منحةاز شةخ  بؤنه الفكر هذا حامل ٌتسم التفكٌر
 أفكةاره صدق فً مطلقاً  اعتقاداً  لدٌه أنّ  كما، فقط واحدة رإٌة زاوٌة من إلا الأمور
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 معطٌةةات تةةوافرت لةةو حتةةى والتعةةدٌل التؽٌٌةةر ٌقبةةل لا متصةةلبّ، منطقةةه وصةةواب
ٌّة  الاخةةتلبؾ فةةً بحقّةةه الاعتةةراؾ وٌةةرف  الآخةةر إقصةةا  إلةةى وٌمٌةةل، موضةةوع

 (.Davies,2013,34)معه

 زواٌةا مةن الأمور إلى ٌنظر الشخ  تجعل التً هً التفكٌر فً التعددٌة أمّا
ةةة وتشةةمل النظةةر وجهةةات فةةً الاخةةتلبؾ وٌتقبّةةل، مختلفةةة ٌّ  مهةةارات التفكٌةةر تعدد
ٌّة العلبقةةات وإقامةةة، الآخةةر مةة  التعامةةل ةةدة الإنسةةان ٌّ  مةة  العمةةل علةةى والمقةةدرة، الج
 إلةةى بالإضةةافة، والاسةةتقلبل والتنةةوّع الاخةةتلبؾ بحةةقّ  للآخةةر والاعتةةراؾ، فرٌةةق
ٌّؾ  .التؽٌٌر بسرعة ٌتّسم عالم فً والمرونة التك

ةةة وبةةٌن بٌنهةةا والفةةرق التفكٌةةر فةةً بالأحادٌةةة المقصةةود نفهةةم ولكةةً  ٌّ  التعدد
 أنّ  إلةى فرانكةل ٌةذهب حٌةث، للئنسةان(Frankel) فرانكةل نظةر بوجهةة سنستعٌن
، المعنةةويّ  والبعةةد النفسةةً والبعةةد، الجسةةدي البعةةد: أبعةةاد ثلبثةةة فةةً ٌعةةٌ  الإنسةةان
 فهةذه، التعةدّد هةذا رؼةم وحدة أنّه على نساننظرللئ فرانكل أنّ  إلّا  التعدد هذا ورؼم
 أنّهةةا علةةى للةةبع  بالنسةةبة تبةةدو وقةةد، لوجةةوده وأشةةكال صةةور إلّا  هةةً مةةا الأبعةةاد

 للشةةً  انعكاسةةات سةةوى لٌسةةت الحقٌقةةة فةةً ولكنّهةةا، الةةبع  بعضةةها مةة  متناقضةةة
 الوجةود بعلةم فرانكةل ٌسةتعٌن الأبعةاد بةٌن بالتنةاق  الانطباع هذا ولتوضٌح، نفسه

 :أساسٌٌن قانونٌن على ٌستند الذي Dimensional Ontology))الأبعادي

 أبعةةاد إلةةى بعةةدها خةةار  نفسةةها الظةةاهرة أسُةةقطت إذا أنّةةه هةةو: الأول القةةانون
ٌّة صوراً  ترسم سوؾ فإنّها، عنها انخفاضاً  أكثر مختلفة ، بعضاً  بعضها تناق  فرد

ٌّةل دعونا ذلك ولتوضٌح ، والأفقةً الرأسةً البعةدٌن علةى ظلهّةا أسةقط أسةطوانة نتخ
 وهاتةان مسةتطٌلبً  سٌكون الثانٌة الحالة وفً، دائرة سٌكون الأولى الحالة فً فالظل

 .نفسه الشً  إلى تشٌران أنهما م  متناقضتان الصورتان

 واحةةد بعةةد علةةى مختلفةةة ظةةواهر مجموعةةة أسةةقطت إذا: الثةةانً القةةانون أمّةةا
ٌّةل دعونةا ذلةك ولتوضةٌح، متشةابهة صةوراً  سترسةم ظلبلهةا فةإنّ  عنها منخف   نتخ
 أفقةً سةطح علةى الأجسةام هذه تسقطها التً الظلبل فإنّ ، كرة، مخروطاً ، أسطوانة

 التةً الأجسةام علةى نسةتدل أن الةدوائر هةذه خلبل من نستطٌ  ولا دوائر ثلبث هً
 . أسقطتها

 عةةن الإنسةةان بحةةث عملٌةةة فةةً القةةانونٌن هةةذٌن طبقنةةا لةةو أنّةةه رحّةةال وٌةةرى
 مةا بقةدر المعةانً عةن بحثنا فً وحٌدة زاوٌة على نقتصر ما بقدر أنّه لقلنا، المعنى
 تفكٌرنةا وأفةق مةدركاتنا نوسة  مةا بقةدر ولكةن ومتداخلة مشوشة معان على نحصل
 فةً الحقٌقٌةة المعةانً من نقترب ما بقدر، ومختلفة عدٌدة رإى زواٌا ٌتناول بحٌث
 (.229-228، 2007، رحّال)حٌاتنا
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 : الأحادي الد كٌ  سما  -

 الآخرٌن تمن  ظاهرة: بؤنّه( 229، 2005) السلمً  ٌعرّفه :ال ك ي الإ صاء 
 .التفكٌر حرٌة فً حقّهم وممارسة، عرائهم إبدا  فً حقّهم ممارسة من

 بآرا  الأخذ تمن  ظاهرة: بؤنّه( 132، 2009) فلبمان ٌعرّفه :ال ك ي الدسلّب 
 فر  ٌتضمن و، فٌه ٌفكّروا أن ٌنبؽً لا ما و ٌنبؽً ما علٌهم وتملً، الآخرٌن
  بالقوة ولو الآخرٌن على الآرا 

 الشرع قضاٌا فً الؽلو: بؤنّه( 2، 2011) القحطانً وٌحدده : ال ك ي الدبّ ف 
 .والحٌاة الواق  قضاٌا فهم فً المتشدّد والانحراؾ

 :الدعددي الد كٌ  سما  -

 ٌّة الم ونة ، العقلً الجمود رف : بؤنها( 101، 2000)الجعفري ٌعرفها :ال ك 
 .ومفٌد جدٌد هو مما الاستفادة بهدؾ معه والتعامل، الآخر تقبّل على القدرة م 

 ٌعرفه: ال ك ي الدسامح (Morris,2005,15 )ٌّات أفكار قبول: بـؤنّه  وسلوك
  فٌه المسمو  المدى ضمن ولكن، المناقشات ضمن الآخر

  ممةةا والاسةةتفادة الاطةةلبع: بؤنّةةه( 50، 2005) السةةلمً ٌعرّفةةه :ال كاا ي الن دااا 
 .علٌها والانؽلبق الذات على الانكفا  وترك، الآخرٌن لدى

 حا المشكلا : ثانٌاا 
 :حا المشكلا م هوم  -

كمهةارة   Guilfordتتعدد وجهات النظةر حةول مفهةوم حةل المشةكلبت، فٌحةدده جٌلفةورد 
كنةةاتج متوقةة  ومنطقةةً  Piagetذكائٌةةة تعكةةس قةةدرات الفةةرد الذهنٌةةة ، وٌحةةددها بٌاجٌةةه 

لةةةتعلم مفةةةاهٌم ومبةةةاد  وعملٌةةةات متتابعةةةة تعتمةةةد علةةةى المخةةةزون الةةةلبزم مةةةن المعةةةارؾ 
(. 204، 2004والمهارات التً تعد متطلبات مسبقة فً تعلم مةا هةو أكثةر تعقٌةداُ )ؼةانم، 

علةى أنةه عملٌةة جمة  وإعةادة توحٌةد مكونةات مشةكلة  Kohlerفً حٌن ٌنظر إلٌه كةوهلر
 إعةةادة بنةةا   حتةةى ٌةةتم التوصةةل إلةةى نقطةةة ثاقبةةة فةةً حةةل  مةةا أطلةةق علٌةةه عقلٌةةاً، وهةةذا

 . (Docktor, 2006,p.8)المشكلة
بؤنةةةه مجموعةةةة مةةةن  (Heppne,1982)وتتعةةةدد تعةةةارٌؾ هةةةذا المفهةةةوم، فٌعرفةةةه هبنةةةر

العملٌات التً ٌقوم بها الفرد مستخدماً المعلومات التةً سةبق وأن تعلمهةا والمهةارات التةً 
اكتسبها للتؽلب على موقؾ بشةكل جدٌةد وؼٌةر مةؤلوؾ، والوصةول إلةى حةل له )مقةدادي، 

 (.  528، 2010وأبو زٌتون، 
ت   ٌتمثّةل فةً تعرٌفةه أنّ حةل المشةكلب (Marazano, 2000)فةً حةٌن ٌإكةد مةارزانو

فةةً مجموعةةة مةةن الخطةةوات المنظمةةة التةةً ٌسةةٌر علٌهةةا الفةةرد بهةةدؾ الوصةةول إلةةى حةةل 
؟ كٌةةؾ المشةةكلة وهةةً عملٌةةة الإجابةةة عةةن الأسةةئلة التالٌةةة: كٌةةؾ أسةةتطٌ  تخطةةً العقبةةة

أستطٌ  أن أحقق هدفً فً هذه الظروؾ؟ كٌؾ أصل إلى طرٌقة تتفق م  هذه الظةروؾ؟ 
 (.76، 2013)بن ٌاسٌن، 
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 حا المشكلة: خبوا 

حٌث الشكل والحجم ودرجة التعقٌد، إلا أنها بصفة عامة  تختلؾ المشكلبت من
تشترك فً معظم الخصائ  والخطوات التً ٌتعٌن على الفرد القٌام بها لحل 

 (.19955383المشكلة)الزٌات، 

وتبدأ هذه الخطوات بالتعرؾ إلى المشكلة، والذي ٌعنً تحدٌد المشكلة لٌتمكن 
معرفة المعلومات والمهام التً ٌتوجب علٌه العمل علٌها، وتتطلب هذه الفرد من 

الخطوة إعادة التنظٌم الذكً، والتفكٌر بالأوجه المختلفة للمشكلة. فً حٌن تتحدد 
بنتائج كل حل من  إالخطوة الثالثة فً إنتا  قائمة من الحلول وتقٌٌمها مسبقاً للتنب

، 2009الفرد على اتخاذ القرار) شرٌم، الحلول المقترحة، الأمر الذي ٌساعد 
121.) 

حول هذه الخطوات م  وجود تشابه فٌما بٌنها، فنجد  وجهات تعموماً تعدّد
ٌحدد حل المشكلبت  How we think فً كتابه  كٌؾ نفكر  (Dewey,1910)دٌوي

فً نموذ  اشتمل على خمس خطوات هً: الشعور بالمشكلة وٌتمثل بوجود مشكلة مثٌرة 
، وتحدٌد المشكلة، ووض  الفرضٌات، واختبار الفرضٌات، وأخٌراً الوصول ومحٌرة

 (. 21، 2010للنتائج والتعمٌمات)بكر،

خطوات Davidson & Sternberg  1998 دسون وستٌرنبرغٌفً حٌن ٌحدد داف
إنتا  حلول بدٌلة، اختٌار الحل،  حل المشكلبت بالآتً: تعرٌؾ المشكلة، جم  البٌانات،

سبعة مراحل Sternberg   2003(. وحدد ستٌرنبرغ 84، 2013التقٌٌم )عكاشة، 
تسٌر بشكل دائري سماها دائرة حل المشكلة وتتمثل ب: التعرؾ على المشكلة، تحدٌد 

تجمٌ  مصادر المشكلة، بنا  استراتٌجٌة الحل، تنظٌم المعلومات حول المشكلة، 
، مراقبة حل المشكلة، تقٌٌم حل المشكلة. وٌرى أن هذه الخطوات متفاعلة وأن المعلومات

حل المشكلة قد ٌتطلب العودة إلى مرحلة سابقة أو التخطٌط لمرحلة قادمة، قبل الشروع 
 (.83، 2007فٌها )داودي،

ساس ح( مجموعة من الخطوات لحل المشكلة هً: الإ28، 1996وٌذكر عدس )
ة وتحدٌدها، جم  المعلومات وتصنٌفها، افترا  الحلول الممكنة، بالمشكلة، فهم المشكل

 التقوٌم، اختٌار أفضل الحلول وتنفٌذها.

 الد اسا  السابقة:
 الد اسا  الع بٌة: -أولا 
 
 والتعددٌةة الأحادٌةة بةٌن العلبقةة لتعةرؾ هةدفت:  سو ٌا لً( 4104) الأحمد د اسة -

البعةةث،  جامعةةة فةةً الصةةؾ معلةةم طلبةةة لةةدى النفسةةٌة بالصةةحة وعلبقتهةةا التفكٌةةر فةةً
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 الدراسةةة  البعةةث، أدوات جامعةةة طلبةةة مةةن وطالبةةة طالبةةاً ( 576) مةةن الدراسةةة وعٌنةةة
 رحةةال إعةةداد النفسةةٌة الصةةحة الباحثةةة، مقٌةةاس إعةةداد مةةن والتعددٌةةة الأحادٌةةة مقٌةةاس

 فةةً الطةةلبب درجةةات بةةٌن إحصةةائٌاً  دال سةةالب ارتبةةاط لوجةةود ، توصةةلت(2011)
 فةً الأحادٌةة زادت كلما أنه بمعنى النفسٌة الصحة واختبار والتعددٌة ةالأحادٌ مقٌاس
ٌّة الصحة مستوى انخف  التفكٌر رإى  .النفس

بةةٌن أسةةالٌب المعاملةةة  تعةةرؾ العلبقةةةهةةدفت  ( لااً سااو ٌا:4108د اسااة حساان ) -
، وكانةةت عٌنةةة البعةةث جامعةةةالوالدٌةةة والأحادٌةةة والتعددٌةةة فةةً التفكٌةةر لةةدى طلبةةة 

( طالبةةاً وطالبةةة، واسةةتخدمت الباحثةةة مقٌةةاس أسةةالٌب المعاملةةة 546)الدراسةةة مةةن 
الوالدٌة من إعدادها، ومقٌاس الأحمد للؤحادٌة والتعددٌة، وتوصلت أن نسةبة الطةلبب 

%(  لوجةود علبقةة 47533الذٌن ٌعانون الأحادٌةة فةً التفكٌةر مرتفعةة تصةل لنسةبة )
ة الجٌةدة والتعددٌةة فةً التفكٌةر لةدى دالة إحصائٌا وموجبة بٌن أسالٌب المعاملة الوالدٌ

 الطلبة فٌما عدا أسلوب الثبات.
التةةً هةدفت التعةةرؾ علةةى الفةروق فةةً محةةددات أدا  مهةةام (: 4118د اساة )جاااب    -

، علةى عٌنةة مةن طلبةة حل المشكلبت لدى طلبة الجامعة تبعاً لمتؽٌر مستوى الانؽلبق
أن طلبةة الجامعةة أكثةر مةٌلبً للبنؽةلبق، وكانةت الفةروق جامعة القادسٌة، بٌنت النتائج 

لصالح الإناث، ووجةود فةروق فةً محةددات أدا  مهةام حةل المشةكلبت )الافتراضةات 
-الكامنة_ التهٌإ العقلً السلبً_ الثبةات الةوظٌفً( لةدى طلبةة الجامعةة تبعةاً للبنؽةلبق

 وباتجاه المنؽلقٌن معرفٌاً.الانفتا  المعرفً 
: بهةةدؾ تعةةرؾ العلبقةةة بةةٌن أسةةالٌب التفكٌةةر فةةً سةةورٌا (2007منصةةور، دراسةةة ) -

وعلبقتهةةا بحةةل المشةةكلبت ، علةةى عٌنةةة مةةن تلبمةةذة الصةةؾ السةةادس الأساسةةً فةةً 
ٌّن وجةود علبقةة ارتباطٌةة بةٌن  أسةلوب التفكٌةر مدارس مدٌنة دمشق الرسمٌة، وقةد تبة

لوب حةةل التةةً ٌسةةتخدمها التلبمٌةةذ ومسةةتوى الأدا  لةةدٌهم علةةى مقٌةةاس أسةةالةةواقعً 
 .المشكلبت

 الد اسا  الأجنبٌة: -ثانٌاا 
 

قةدرات حةل  عنةوان، بمالٌزٌةا:  ( ,yunus et al 2006د اسة ٌونس وآخا ون ) -
ٌم ٌةةوصةةؾ وتق إلةةى الدراسةةة هةةدفتالمشةةكلبت لةةدى الطلبةةة الجةةامعٌٌن المةةالٌزٌٌن، 

، مهةةارات حةةل المشةةكلبت لةةدى طلبةةة الجامعةةة المةةالٌزٌٌن تبعةةاً للمسةةتوٌات الدراسةةٌة
( سةحبت مةةن سةب  جامعةةات حكومٌةة وجةةامعتٌن 3025مةةن ) عٌنةةة الدراسةةوتكونةت 
ٌنةةةت نتةةةائج ، ب1993،أدوات الدراسةةةة: مقٌةةةاس حةةةل المشةةةكلبت دزورٌةةةلب خاصةةةتٌن.

السةةنة  الدراسةةة فروقةةا ذات دلالةةة احصةةائٌة فةةً مهةةارات حةةل المشةةكلبت بةةٌن طلبةةة
 .الاخٌرة والسنة الأولى

بعنةةوان مهةةارات حةةل لااً د كٌااا:   (Otacioglo, 2008)د اسااة أوداسااً أو لااو _
المشةةكلة ومسةةتوٌات الثقةةة بةةالنفس لةةدى المعلمةةٌن المسةةتقبلٌٌن.  بهةةدؾ تعةةرؾ العلبقةةة بةةٌن 
مهارات حل المشكلبت ومستوٌات الثقة بالنفس، ودراسة الفروق فةً حةل المشةكلبت تبعةا 
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بٌة بجامعة مرمةرة ( طالباً وطالبة فً كلٌة التر165لمتؽٌر النوع والقسم، على عٌنة من )
أتاتورك فً قسمً التربٌة الموسةٌقٌة والإرشةاد النفسةً، مسةتخدماً مقٌةاس حةل المشةكلبت 

، وتوصةلت لوجةود علبقةة سةلبٌة بةٌن  >Heppner & Peterson نترسةولهبنةر وبٌ
مهارات حل المشكلبت ومستوٌات الثقة بالنفس، وفروق ذات دلالة إحصائٌة فةً مهةارات 

ت الثقة بالنفس تبعاً لمتؽٌر الجنس والقسم لصالح الةذكور ولصةالح حل المشكلبت ومستوٌا
   قسم الإرشاد النفسً.

 دعقٌ  على الد اسا  السابقة: -ثالثاا 
تشةةةابهت الدراسةةةة الحالٌةةةة مةةة  الدراسةةةات السةةةابقة بةةةالمنهج المسةةةتخدم )المةةةنهج 

 الأحادٌةة والتعددٌةة  كةل مةن  وجود علبقةة بةٌن الدراسات السابقة بع  وبٌنت، الوصفً(
حةةةل وجةةةود علبقةةةة دالةةة بةةةٌن مةة  الصةةةحة النفسةةةٌة، أو مةة  أسةةةالٌب المعاملةةةة الوالدٌةةة، و

، إضةةةافة لدراسةةةات تةةةؤثٌر التفكٌةةةر الةةةواقعً أو الثقةةةة بةةةالنفسومتؽٌةةةرات مثةةةل  المشةةةكلبت
أمةةةا  ،كالعوامةةةل الدٌمؽرافٌةةةة والاجتماعٌةةةة والنةةةوع ومسةةةتوى الانؽةةةلبق العقلةةةًمتؽٌةةةرات 
بةنمط التفكٌةر وفقةاً لزاوٌةة النظةر  مهارة حةل المشةكلبتعلبقة  حالٌة فقد درستالدراسة ال

حةةل المشةةكلبت والأحادٌةةة علةةى والكلٌةةة تةةؤثٌر متؽٌةةر النةةوع تعةةددي( و –للؤمةةور )أحةةادي 
 .والتعددٌة فً التفكٌر

الأحادٌةةة  بةةٌنوعلةةى ضةةو  مةةا سةةبق نجةةد أنةةه لا توجةةد أي دراسةةة تناولةةت العلبقةةة 
ٌّةز الدراسةة لدى طلبب الجامعةة،  حل المشكلبتمهارة و التفكٌروالتعددٌة فً  وهةذا مةا ٌم

، وقد استفادت الباحثةة مةن الدراسةات السةابقة فةً ٌة عن ؼٌرها من الدراسات السابقةالحال
 صٌاؼة مشكلة البحث وفً صٌاؼة فرضٌاته، ومناقشة نتائجه.

 ج اءا  البحث:إ
 منهج البحث:

المنهج الوصفً وهو أحد أشكال التحلٌل والتفسةٌر العلمةً المةنظم الةذي تم استخدام 
وٌقوم على دراسةة العلبقةات ٌهدؾ إلى وصؾ وض  قائم أو حالة راهنة وتصوٌرها كمٌاً 

بٌن المتؽٌرات فً البحوث التربوٌة والنفسٌة، وهو ٌسعى نحو جم  البٌانةات حةول الحالةة 
علبقةة بةٌن متؽٌةرٌن أو أكثةر وتحدٌةد مقةدار هةذه الراهنة بهدؾ تحدٌد مةا إذا كانةت هنةاك 

 العلبقة.
علةى رصةد ومتابعةة دقٌقةة لظةاهرة أو حةدث معةٌن بطرٌقةة وٌقوم المنهج الوصفً 

كمٌة أو نوعٌة فً فترة زمنٌة معٌنةة أو عةدة فتةرات، مةن اجةل التعةرؾ علةى الظةاهرة أو 
سةاعد فةً فهةم الحدث من حٌةث المحتةوى والمضةمون، والوصةول إلةى نتةائج وتعمٌمةات ت

 (.43، 2000الواق  وتطوٌره )علٌان وؼنٌم، 

 مجدمع البحث وعٌنده:
الهندسة الزراعٌة والتربٌة فً  ٌتًجمٌ  طلبب كلؾ مجتم  البحث من ٌتؤل

وقد بلػ العدد الكلً لأفراد المجتم   ،2020جامعة البعث المسجلٌن للعام الدراسً 
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( طالباً وطالبة هذا وقد تم الحصول على أعداد الطلبب فً المجتم  6397الأصلً )
 ث.إلى شعبة الإحصا  فً جامعة البعالأصلً من خلبل الرجوع 

 عٌنة البحث:

 ( طالباً وطالبة، وقد بلؽت نسبة العٌنة225) بلػ عدد أفراد عٌنة الدراسة
من ، العنقودٌة%( من المجتم  الأصلً، وقد تم تحدٌدها بالطرٌقة العشوائٌة 1550)

الإرشاد النفسً تمّ اختٌار قسم  وقد، المجتم  الأصلً للبحث التربٌة والزراعة كلٌتً
لا ٌوجد فٌها  الزراعةكلٌة  باعتبارها تتضمن خمسة أقسام، أما من كلٌة التربٌةعشوائٌاً 

تم تطبٌق البحث على ومن ثم  عشوائٌاً، خٌرةطلبب السنة الأ تمّ اختٌار ثمأقسام، ومن 
تكونت العٌنة فً البحث الحالً من و جمٌ  الطلبب المتواجدٌن فً المحاضرات، 

. فً كلٌتً التربٌة والزراعة إناث (100( ذكور و)125) ( طالباً وطالبة225)

 .ٌوضح توزٌ  عٌنة الدراسة (1رقم ) والجدول
 

 توزع العٌنة( ٌوضح 1جدول )

 المجموع
 اختصا 

 تربٌة زراعة  

 الجنس ذكر 60 65 125

 انثى 65 35 100

 المجموع 125 100 225

 

 أدوا  البحث:

 مقياس الأحاديّة والتعدديّة في التفكير: -أولا 
( 2214النن   أعدتننت ماريننا ااحمنند ل ةننا    الماينناستنن  فنني البحننث الحننالي اسننت.دا  

، والتني قامنت هامةنة البةنثي ينة التربينة ي ينة مة ن  ال نذ فني  ع   عينة منن ه بنة
 (ج  2212بتانينت ع   عينة من ه د هامةة البةث عا    حسن

   وصف المقياس:  1-1
تنن ا ت ننمي  هنن ا الماينناس بهنندذ قينناس درهننة ااحاديننة والتةدديننة  لننده هنن د 

ت نحي  المايناس ( بنندام، حينث تن ا 56مة   ال ذ ، وقد تينمان ب نورتت اا ن ياة  
درهننات(  4درهنات( فنني حننا  ياننت ءهابتننت  مهنابق تمامننام(، و  5بمنن  الملحننوص  
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درهنات( فني حنا  ياننت ءهابتنت  3في حا  ياننت ءهابتنت  مهنابق ب ني  يبينر(، و  
 مهننننابق ب نننني  متوسننننه(، و  درهتنننننان( فنننني حننننا  ياننننننت ءهابتننننت  مهننننابق ب ننننني  

 غينننر مهنننابق مه انننام( و لننن  ينننةيذ(، و  درهنننة واحننند  ( فننني حنننا  ياننننت ءهابتنننت 
 بالنسننبة ل بنننود اريهابيننة، أمننا بالنسننبة ل بنننود السنن بية فيننت  ت ننحيحها ب نني  مةننايسج

أ نب   2212والماياس في  ورتت النهائية بةد الدراسة السنييومترية منن قبن  حسنن 
والدرهنة الندنيا ل مايناس  255بنند بحينث تينون الدرهنة الة ينا ل مايناس  51يتألذ منن 

 ج51
 صدق المقياس: 2-1

 وقد قامت الباح ة الحالية بالتأيد من  دق الماياس بالهرق انتية: 
  حيننث تنن ا عننر  الماينناس ع نن  عنندد مننن المحيمننين صدددق المحكمددي :

( وقد تن ا تةندي  12الم.ت ين في مها  ع   النلس وارر اد النلسي والبالغ عدده   
 نياغة بةنن  البنننود بنناو ع نن  ماترحنناته ، يمننا تن ا حنن ذ بننند واحند انننت لنن  يح نن  

%( مننن المحيمننين ع نن  ااقنن   ونننص هنن ا البننند هننو : 22ع نن  نسننبة اتلنناق بنسننبة  
 عنند  قناعننة بأننت بانندر منا تلننر  أفيننار  ولآراو  ع ن  ان.ننرين باندر مننا تيننون  و 

 (  55بنود   . ية قيادية (، فأ ب  عدد ال
 : بحسننناد  ننندق 2212  حسننننفاننند قامنننت  صددددق الت ددداق الددددا مي )

( هالنند 222مننن .نن   تهبياننت ع نن  عينننة ميونننة مننن   الاتسنناق النندا. ي ل ماينناس
عنننن هرينننق حسننناد مةنننام ت الارتبننناه بنننين درهنننة يننن  بنننند والدرهنننة الي ينننة  وهالبنننة،

 (:2ل .تبارج والنتائج مويحة بالهدو  رق   
 للمقٌاس الكلٌة الدرجة م  بند كل درجة ارتباط معاملبت( 2) رقم جدول

 رقم البند معامل الارتباط قم البند
معامل 
 الارتباط

 معامل الارتباط رقم البند

1 **25111 11 **25111 11 **25111 

1 **25111 11 **25111 11 *25111 

1 **25112 11 **25111 11 **25111 

1 **25111 11 **25111 11 **25111 

1 25211 11 **25111 11 **25111 

1 25211 11 **25111 11 **25111 



 حسنلا ع      2021عام  19العدد   43المجلد    مجلة جامعة البعث

11 
 

1 **25111 11 **25111 11 **25111 

1 **25111 11 25121 11 **25111 

1 **25111 11 **25112 11 **25111 

12 *25111 12 **25111 12 **25111 

11 **25111 11 **25112 11 **25111 

11 **25111 11 **25111 11 **25111 

11 **25111 11 **25111 11 **25111 

11 **25111 11 **25111 11 **25111 

11 25111 11 **25111 11 **25112 

11 **25111 11 **25111 
  

11 **25111 11 **25111 
  

11 **25111 11 **25121 
  

11 **25111 11 **25111 
  

12 **25112 12 **25111 
  

 0.01عند _ **دال 0.05*دال عند 

ٌّن  قامةةت لةةذلك إحصةةائٌاً  دالةةة ؼٌةةر( 556515528) البنةةود أن( 2) الجةةدول مةةن ٌتبةة

 .بند( 51) من مكون النهائٌة صورته فً المقٌاس وأصبح،  بحذفها الباحثة

 المجموعات متوسطات بٌن الفروق دلالة حساب خلبل من:  الدمٌٌزي الصدق 

 : النتائج ٌبٌن( 3) والجدول. والتعددٌة الأحادٌة مقٌاس على الطرفٌة

 

 الأحادٌة مقٌاس على الطرفٌة المجموعات درجات متوسطات بٌن الفروق دلالة ٌبٌن(  3) جدول

 والتعددٌة

 المتوسط العدد الدرجات
الانحراؾ 
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

 قٌمة  ت 
  pقٌمة  

 الاحتمالٌة
 القرار

ربٌ  أعلى 
11% 

12 111511 15112 

 دال 20222 115111 11
ربٌ  أدنى 

 %11أ
12 111511 115211 

 

 الأعلى الربٌ  درجات متوسط بٌن دالة فروق هناك أن نجد السابق الجدول خلبل من

 . التمٌٌزي بالصدق المقٌاس ٌتصؾ وبالتالً الأدنى الربٌ  درجات ومتوسط

 ثبا  المقٌاس: 3-0

 : بطرٌقتٌن الثبات معاملبت بحساب حسن وقامت
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 ( 200تم تطبٌقه على عٌنة مكونة من ) المقٌاس ثبات من للتحقق :ك ونباخ أل ا

 الكلً الثبات معامل بلػ إذ(، كرونباخ ألفا) معادلة طبقتطالب وطالبة، و

 (.0587) الطرٌقة بهذه للبختبار

 ٌتضمن جز  ٌنجزأ إلى المقٌاس بنود تقسٌم تم حٌث :النص ٌة الدجزئة ب ٌقة 

 بٌن الارتباط معامل حساب تم ثم الزوجٌة البنود ٌتضمن والآخر الفردٌة البنود

 الثبات معامل بلػ إذ، مقبولة الشخصٌة لأبعاد الثبات نسب أن وتبٌن ٌنالجزأ

 أفراد على الاختبار بتطبٌق ٌسمح مما(، 0580) الطرٌقة بهذه للبختبار الكلً

 .الأساسٌة البحث عٌنة

 لتفكٌر فً والتعددٌة الأحادٌة اختبار أن للبختبار السٌكومترٌة الخصائ  أظهرت     

 الاختبار أصبح وبهذا، للقٌاس صالحة كؤداة لقبوله اللبزمٌن والثبات بالصدق ٌتمت 

 . للتطبٌق جاهزاً 

 حا المشكلا : مقٌاس -ثانٌاا 

 Heppner)1982 نترسةبحةل المشةكلبت مةن إعةداد هبنةر و مقٌاستم استخدام 
and Peterson)  مةدى اسةتخدام مهةارات عملٌةة  قةٌسعبارة ت 32وٌتؤلؾ المقٌاس من

قةام نزٌةه حمةدي . (76، 1998، ) الشةافعً فً حل المشكلبت الشخصٌة فً واق  الحٌةاة
( بنةةداً 36ٌتةةؤلؾ المقٌةةاس فةةً شةةكله النهةةائً مةةن )( بتقنٌنةةه علةةى البٌئةةة الأردنٌةةة. 1998)

)التوجةةه العةةام، تعرٌةةؾ موزعةةة علةةى خمةةس أبعةةاد تقابةةل خطةةوات حةةل المشةةكلة وهةةً: 
 ) وتتراو  احتمالات الإجابة عةن البنةود بةٌن المشكلة، تولٌد البدائل، اتخاذ القرار، التقٌٌم(

، (تنطبةةق بدرجةةة كبٌةةرةلا تنطبةةق أبةةداً، تنطبةةق بدرجةةة بسةةٌطة، تنطبةةق بدرجةةة متوسةةطة، 
(، أمةا 4-1وتعطى الأوزان فً حالة الفقرات ذات الاتجاه الموجب درجةات تتةراو  بةٌن )

فً حالة الفقرات ذات الاتجاه السالب ٌتم عكس الأوزان، والفقةرات السةالبة علةى المقٌةاس 
 -33 -32 -31 -27 -26 -23 -22 -20 -17 -15 -14 -12 -11 -8 -7هةةةةةةةةةةً: )

 عاد الفرعٌة لاختبار حل المشكلبت:لجدول الآتً أرقام بنود الأب(، ٌبٌن ا36 -34

 اخدبا  حا المشكلا ود جادها  لً ( أ  ام بنود الأبعاد ال  عٌة 4جدوا )

 رقم العبارة المقٌاس الفرعً
عدد 
 البنود

الدرجة 
 العلٌا

الدرجة 
 الدنٌا

، 27، 22، 17، 14، 9، 5، 1 التوجه العام
32 

8 32 8 

 7 28 7 33، 28، 23، 18، 10، 6، 2 المشكلةتعرٌؾ 
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، 19، 24، 15، 11، 7، 3 تولٌد البدائل
29 ،34 

8 32 8 

 6 24 6 35، 30، 25، 20، 12، 4 اتخاذ القرار

، 31، 26، 21، 16، 13، 8 التقٌٌم
36 

7 28 7 

 36 144 36 المقٌاس الكلً

 

 لخصائص السٌكومد ٌة لأداة القٌاس:ا 

طالباً وطالبةة  100على عٌنة استطلبعٌة مكونة من  المقٌاست الباحثة بتطبٌق قام
 من طلبب كلٌتً التربٌة والزراعة من خار  عٌنة البحث وتم حساب الصدق التمٌٌزي.

 :الخدبا  صدق -0

   الصدق الدمٌٌزي: 0-0

 الأحادٌةة مقٌةاس علةى الطرفٌة المجموعات متوسطات بٌن الفروق دلالة حساب خلبل من
 : النتائج ٌبٌن( 5) والجدول. والتعددٌة

 الأحادٌة مقٌاس على الطرفٌة المجموعات درجات متوسطات بٌن الفروق دلالة ٌبٌن(  5) جدول
 والتعددٌة

 المتوسط العدد الدرجات
الانحراؾ 
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

 قٌمة  ت 
  pقٌمة  

 الاحتمالٌة
 القرار

ربٌ  أعلى 
11% 

12 112578 15111 

 دال 20222 115111 11
ربٌ  أدنى 

 %11أ
12 111511 115211 

 الأعلى الربٌ  درجات متوسط بٌن دالة فروق هناك أن نجد السابق الجدول خلبل من 

 . التمٌٌزي بالصدق المقٌاس ٌتصؾ وبالتالً الأدنى الربٌ  درجات ومتوسط

 ثبا  الخدبا : -4

 الثبا  بالدجزئة النص ٌة: 0-4
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ٌن، ٌمثل الجز  الأول الأسةئلة الفردٌةة وٌمثةل أإلى جز الاختبارتمت تجزئة فقرات 
الأسةئلة الفردٌةة درجةات الجز  الثانً الأسئلة الزوجٌة، وتةم حسةاب معامةل الارتبةاط بةٌن 

، وصةةحح معامةةل الارتبةةاط بمعادلةةة بٌرسةةون  بةةراون وبلؽةةت الزوجٌةةة الأسةةئلةودرجةةات 
 (.05790) قٌمته

 ة أل ا ك ونباخ:حسا  الثبا  باسدخدام معادل 2-4

تم حساب الثبات باستخدام معادلة ألفةا كرونبةاخ، والجةدول ٌبةٌن نتةائج الثبةات وفةق 
 معادلة ألفا كرونباخ.

 

 

 

 ( معاملا  ثبا  الد جة الكلٌة والأبعاد لخدبا  حا المشكلا  ولق أل ا ك ونباخ6جدوا )

الدوجاااااااااه  البعد
 العام

دع ٌااااااااااف 
 المشكلة

دولٌااااااااااااااد 
 البدائا

ادخااااااااااااااا  
 الق ا 

الد جاااااااااة  الدقٌٌم
 الكلٌة

 12861 12588 12544 12680 12491 12641 الثبا  

(، وتراوحةةت معةةاملبت 0.860للدرجةةة الكلٌةةة ) بلؽةةت قٌمةةة معامةةل ألفةةا كرونبةةاخ
مما ٌشٌر إلةى تمتة  الاختبةار بدرجةة جٌةدة  0.681و  0.490الثبات لأبعاد الاختبار بٌن 

 من الثبات، والأداة صالحة للتطبٌق على العٌنة.

 ع ض الندائج ود سٌ ها:

مستوى إحصائٌة عند  دلالة ذات ارتباطٌة علبقة توجد لا"  اخدبا  ال  ضٌة الأولى: -0
 التفكٌر فً والتعددٌة الأحادٌة مقٌاس على العٌنة أفراد درجات بٌن (0.05دلالة )
 ".العٌنة أفراد لدى حل المشكلبت وأبعاده الفرعٌة مقٌاس على درجاتهم وبٌن

للتحقق من صحة الفرضٌة تم حساب معاملبت الارتباط وكانت النتائج كما هً موضحة 
 : (7فً الجدول رقم )

 معاملبت الارتباط باستخدام معامل ارتباط بٌرسون( 7جدول )

 
 أبعاد مقٌاس حل المشكلبت

 
مقٌاس الأحادٌة 

 والتعددٌة فً التفكٌر
 الدلالة
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 التوجه العام

 
**0,722 

 

 دالةطردٌة و

 تعرٌؾ المشكلة
**0,447 

 
 دالةطردٌة و

 تولٌد البدائل
**0,380 

 
 طردٌة ودالة

 اتخاذ القرار
0.367** 
 

 ودالةطردٌة 

 التقٌٌم
**0,331 

 
 طرٌة ودالة

 الدرجة الكلٌة
0.378   ** 
 

 طردٌة ودالة

 2021**دال عند      2021*دال عند  

نرف  من الجدول السابق نلبحظ أن جمٌ  معاملبت الارتباط دالة إحصائٌاً وبالتالً 
إحصائٌة، لبقة ارتباطٌة ذات دلالة الفر  الصفري ونقبل الفر  البدٌل وهو وجود ع

ند مستوى دلالة ذات دلالة احصائٌة عو طردٌة  فالفرضٌة محققة كلٌاً، إذ توجد علبقة

التعددٌة فً التفكٌر وبٌن الدرجة الكلٌة لاختبار حل المشكلبت وأبعاده الفرعٌة بٌن  2021

 جمٌعها )التوجه العام، تعرٌؾ المشكلة، تولٌد البدائل، اتخاذ القرار، التقٌٌم(.

من  التعدديالتفكٌر ما ٌتمٌز به أصحاب ل العلبقة الارتباطٌة نظراً احثة وتفسر الب
القدرة على التفكٌر بالمشكلبت التً تواجههم من جمٌ  الجوانب وتعرٌفها بشكل دقٌق 
واقترا  أكبر قدر ممكن من البدائل والحلول ومن ثم اختٌار البدٌل المناسب وتقٌٌمه وهو 

 المشكلبت.فً جوهره الأبعاد الرئٌسة لحل 
أنّ الفرد أثنا  تفكٌره فً حل مشكلة ما، إن أؼفل بع  ( 12115111درٌب ) فقد ذكر

أجزا  هذه المشكلة أو نظر إلٌها من زاوٌة واحدة من دون استٌعاب لكل جز  فٌها ، فإن 
 هذا سٌسبب إعاقة لعملٌة الوصول للحل السلٌم.

لٌب التقلٌدٌة الجامدة فً تتزاٌد فرصة النجا  فً حل المشكلبت م  تقل  الأساف
عقولنا التً تحول بٌننا وبٌن الوصول إلى القرار السلٌم، وفً كثٌر من الأحٌان تكون 
هذه المعوقات من صنعنا نفرضها على أنفسنا بسبب التركٌز على طرٌقة تقلٌدٌة واحدة 
فً الحل أو التفكٌر فً المشكلة من زاوٌة واحدة م  رف  أي تجدٌد فً الحلول 

  دلاً من اقترا  البدائل واختبارها. عة الوقت فً التشكٌك وتدقٌق المعلومات نفسها بوإضا

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة عند مستوى الدلالة    اخدبا  ال  ضٌة الثانٌة: -4
 تبعاً  الأحادٌة والتعددٌة فً التفكٌر اختبارفً متوسط درجات العٌنة على  0505
 ".النوعلمتؽٌر 
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 ومتوسةط الذكور درجات متوسط بٌن الفروق اختبار تم الفرضٌة صحة من للتحقق
ٌّةة مقٌةاس علةى الإنةاث درجات  متوسةطً مقارنةة خةلبل مةن التفكٌةر فةً والتعددٌةة الأحاد
ٌّن( 8) رقم الجدول و، المستقلة للعٌنات ت اختبار  باستخدام مستقلتٌن عٌنتٌن  :  النتائج ٌب

 التفكٌر فً والتعددٌة الأحادٌة مقٌاس على لذكور والإناثا درجاتمتوسط   بٌن الفروق دلالة( 8) جدول
 ستٌودٌنت ت اختبار باستخدام

ال  ق 
 لصالح

 الق ا 
مسدوط 

 الدللة
  ٌمة  

النح اف 
 المعٌا ي

المدوسب 
 الحسابً

 المقٌاس الجنس العدد

 ال كو 
 داا
 

12111 42480 
الأحادٌة   كو  045 090203 52397

 إناث 011 086274 72869 /الدعددٌة

 
 لةةذلك 0505مةةن أصةةؽر  sig   الدلالةةة مسةةتوى قةةٌم أن نجةةد السةةابق الجةةدول مةةن

 عنةد إحصةائٌة دلالةة ذات فروق توجد وهو البدٌل الفر  نرف  الفر  الصفري ونقبل
 الأحادٌةةة مقٌةةاس علةةى البحةةث عٌنةةة أفةةراد درجةةات متوسةةطً بةةٌن 0505 دلالةةة مسةةتوى

 لأن نظةةرا الةةذكور لصةةالح الفةةرق أن حٌةةث، (إنةةاث، ذكةةور) النةةوع لمتؽٌةةر وفقةةاً   التعددٌةةة/
وهةةذه  .للئنةةاث للمقٌةةاس الحسةةابً المتوسةةط مةةن أكبةةر للةةذكور للمقٌةةاس الحسةةابً المتوسةةط
دراسةةةة و (2014النتٌجةةةة التةةةً توصّةةةلت لهةةةا كةةةل مةةةن دراسةةةة الأحمةةةد ) توافةةةقالنتٌجةةةة 
 التعةةدديبوجةةود فةةروق بةةٌن الةةذكور والإنةةاث فةةً التفكٌةةر  (Schuster,1996)تشاسةةتر

 لصالح الذكور.

إلةى أنّ  Kinderفللؤسرة دور كبٌر فً تكوٌن شخصٌة الأبنا ، حٌث ٌشٌر كٌنةدر 
أسالٌب التربٌة الخاطئةة فةً الأسةرة تسةبب عةدم النضةج والنمةو السةوي لشخصةٌة الأبنةا ، 

لةةرأي بحرٌةةة، والإفةةراط فةةً النقةةد وذلةةك لعةةدم ، وذلةةك لعةةدم إعطةةا  الفرصةةة فةةً إبةةدا  ا
والرقابةةة والمبالؽةةة فةةً السةةٌطرة، ومةةن ثةةم تصةةبح شخصةةٌة الأبنةةا  أقةةرب إلةةى الشخصةةٌة 

وقد أكدت بع  الدراسات عن انتشار الأسةلوب (. 62، 2006)فً سالم،  أحادٌة التفكٌر
بة التً بٌنةت ارتفةاع نسة (2001، كدراسة أبو لٌلة )التسلطً والقمعً فً كثٌر من الأسر

 استخدام الأسلوب التسلطً من قبل الوالدٌن لصالح الإناث.

وهذا قد ٌعود للمةوروث الاجتمةاعً الةذي ٌتسةم بتقٌٌةد الفتةاة ومنعهةا مةن المشةاركة 
فً الكثٌر من القضاٌا، وتحدٌد أدوار نمطٌة لها، دون الخرو  عن المةؤلوؾ، علةى الةرؼم 

 المعاصر.من دعوات التربٌة الحدٌثة والفكر التربوي 

ٌّة للذكر فً حٌن أن ، الآخةرٌن مة  العلبقةات تشعّب و القرارات اتخاذ فً أكبر حر
 ٌختلفةون أفراد م  وٌختلط وٌجالس نسبٌاً  مبكر عمر فً أكثر لخبرات ٌتعرّ  ٌجعلهّ مما
ُ ا أكثةةر ٌجعلةةه ممةةا، الأصةةعدة كافةةة علةةى المرجعٌةةات فةةً عنةةه  نظةةر وجهةةات علةةى طلبعةةا

 عةادات من الآخرٌن لدى لما انفتاحاً  وأكثر معهم للبختلبؾ تقبلبً  وأكثر وثقافاتهم الآخرٌن
، تصةةلباً  وأقةةل مرونةةة أكثةةر وٌكةةون عدٌةةدة نظةةر وجهةةات تقبّةةل ٌسةةتطٌ  لةةذلك معتقةةدات أو

 تفةر  لا التةً الأسةرٌة تةربٌتهم بحكم الآخرٌن م  تفاعلبً  أكثر أنهم اعتبار على وبالتالً
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 طةلبعللب أكبةر فرصةة لةدٌهم فٌكةون الإنةاث لةدى الحةال هةو كمةا علبقاتهم فً قٌوداً  علٌهم
 .الرإى متعدد تفكٌر على بنا  القرارات واتخاذ الؽٌر نظر وجهات على

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة عند مستوى الدلالة   اخدبا  ال  ضٌة الثالثة: -3
 تبعاً  حل المشكلبت وأبعاده الفرعٌة اختبار فً متوسط درجات العٌنة على 0505
  .النوعلمتؽٌر 

للتحقةق مةةن صةةحة هةذه الفرضةةٌة تةةم حسةاب الفةةروق بةةٌن متوسةط درجةةات الةةذكور 
وذلةةك باسةةتخدام  اختبةةار حةةل المشةةكلبت وأبعةةاده الفرعٌةةةومتوسةةط درجةةات الإنةةاث علةةى 

 (:9) ( وجا ت النتائج كما فً الجدولT-Testاختبار )

( للفروق بٌن متوسط درجات الذكور ومتوسط درجات T-test( نتائج اختبار )9جدول )

  اختبار حل المشكلبت وأبعاده الفرعٌةالإناث على 

المتوسط  العدد النوع المقٌاس
 الحسابً 

الانحراؾ 
 المعٌاري

مستوى  قٌمة ت
 الدلالة

الفرق  القرار
 لصالح

التوجه 
 العام

 ذكور 
 

111  

 

15.22 
 

8.644 
 

 
20111 

 
25221 

 
 دال

 
 الذكور

 122 إناث

   

11011 10111 

تعرٌؾ 
 المشكلة

 ذكور 
 

111  

 

16.12 
 

8.484 
 

 
20111 

 
20221 

 
 دال

 
 

 122 إناث الذكور

   

11011 10111 

تولٌد 
 البدائل

 ذكور 
 

111  

 

14.60 
 

7.112 
 

 
20111 

 
20111 

 
ؼٌر 
 دال

 
_ 

 122 إناث

   

11011 10111 

اتخاذ 
 القرار

 ذكور 
 

111 

   

15.64 
 

8.867 
 

 
1.214 

 

 
0.008 
 

 
 دال
 

 
 الذكور

 122 إناث

   

11011 10211 

 ذكور  التقٌٌم
 

111 

  

14.10 
 

6.438 
 

 
 

10111 

 
 

20111 

 
ؼٌر 
 دال

 
 
 122 إناث _

   

11011 10111 

الدرجة 
 الكلٌة

 ذكور 
 

111 

  

73.33 
 

11.420 
 

 
 

 
 

 
 دال

 
 الذكور
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 122 إناث

   

11012 10111 10212 0.004 
 

 

 

 لذلك 0505 من أصؽر sig الدلالة مستوى قٌم أن نجد( 9) رقم الجدول من
 بٌن إحصائٌة دلالة ذات فروق توجد وهو البدٌل الفر  ونقبل الصفري الفر  نرف 
 المشكلبت لحل الكلٌة الدرجة على الإناث درجات ومتوسط الذكور درجات متوسط
 لبعدي بالنسبة أما، الذكور لصالح (القرار واتخاذ المشكلة وتعرٌؾ العام التوجه) وأبعاد

 متوسط بٌن إحصائٌاً  دالة فروق توجد لا أنه الجدول من نجد (والتقٌٌم البدائل تولٌد)
 0505 من أكبر sig الدلالة مستوى قٌم حٌث الإناث درجات ومتوسط الذكور درجات

 .المذكورة الأبعاد على
 المشكلبت لحل الكلٌة الدرجة فً أٌضاً  الإناث على الذكور تفوق الباحثة تفسر

 العقلٌة العوامل تلعبه الذي الدور إلى القرار واتخاذ المشكلة وتعرٌؾ العام التوجه وأبعاد
 فتفوق المشكلة، حل فً الجنسٌن بٌن الفروقات فً والانفعالٌة المعرفٌة والإدراكٌة

( 183 ،2012 منصور،) والرٌاضٌة والمكانٌة الاستدلالٌة القدرات فً الذكور
 بحل والاهتمام والاستقلبل المنافسة إلى أكثر ومٌلهم العقلٌة لقدراتهم واستخدامهم
 للمشكلة الإناث وتقٌٌم( 626 ،2004 وجرٌن، واطسون) الثقافة من بتشجٌ  المشكلبت

 هذه كل الذاتٌة، للكفا ة تقٌٌم من التقٌٌم هذا ٌتضمنه وما للحل، قابلة ؼٌر أنها على
. المشكلبت حل على الكلٌة الدرجة فً الذكور لصالح فروق وجود إلى أدت العوامل

 التنشئة أثر إلى المشكلة، تعرٌؾ بعد فً الإناث على الذكور تفوق الباحثة تفسرو
 مواجهٌن ٌكونوا أن على الذكور تربى التً الجنسً التنمٌط وعملٌة الاجتماعٌة
 الانسحاب إلى ٌملن اللواتً الإناث من العكس على المشكلبت، وٌقتحمون ومباشرٌن
 هذه مثل أن شك لا(. 195 ،2009 الدٌن، علب ) المشكلبت مواجهة لدى والتجنب
 فالتعامل وتعرٌفها، المشكلة تحدٌد على الجنسٌن من كل قدرة على ستإثر التوقعات
 أدق بشكل المشكلبت لتحدٌد الفرصة لهم أتا  المشكلبت م  للذكور والعملً المباشر
 D) وعخرون دزٌرٌلب دراسة وجدت متصل سٌاق وفً. الإناث م  بالمقارنة

zurilla,et,1998) م  بالمقارنة المشكلبت حل نحو إٌجابً توجه لدٌهم الذكور أن 
 المتاحة الفر  ومدى والمجتم  الاجتماعٌة التنشئة بطبٌعة الفروق هذه وفسرت الإناث
 توجهات وجود إلى وتإدي الذكور مصلحة فً تصب كلها والتً الجنسٌن، من لكل

 الذكور بكون ٌتعلق فٌما أما. العام التوجه بعد فً تفوقهم إلى أدت المشكلبت نحو إٌجابٌة
 بكون البحث نتائج إلٌه أشارت ما إلى بالاستناد القول ٌمكن القرار اتخاذ على قدرة أكثر

 والتً بدقة، وصٌاؼتها وتحدٌدها المشكلة تعرٌؾ على الإناث من قدرة أكثر الذكور
 على ٌقوم القرار اتخاذ أن حٌث القرار، اتخاذ على تساعد التً الأمور أهم من تعتبر

 الشهري،) ودقٌقة محددة بعبارات وصٌاؼتها المشكلة دراسة فً والتعمق التروي
 من مكنهم المشكلة تعرٌؾ بعد فً الإناث على الذكور تفوق علٌه، بنا ً (. 53 ،2009
 دراسة نتٌجة م  الدراسة هذه نتٌجة اتفقت الإناث، من أكبر بكفا ة القرار اتخاذ
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 حل فً فروق وجود أظهرت والتً ،(2012 منصور،) ودراسة( 1998 الشافعً،)
 .الذكور لصالح الجامعٌة المرحلة طلبب لدى المشكلبت
 

عنةد مسةتوى دلالةة  إحصةائٌة دلالةة ذات فةروق توجةد لااخدبا  ال  ضاٌة ال ابعاة: "  -4
 التفكٌةر فةً والتعددٌةة الأحادٌة اختبار على العٌنة أفراد درجات متوسط ( بٌن0.05)

 الكلٌة  لمتؽٌر تبعاً 

 كلٌةة طةلبب درجات متوسط بٌن الفروق حساب تم الفرضٌة هذه صحة من للتحقق
والتعددٌةة الأحادٌةة  اختبةار علةى التربٌةة كلٌةة طةلبب درجةات ومتوسط التطبٌقٌة الزراعة

 (:10) الجدول فً كما النتائج وجا ت( T-Test) اختبار باستخدام وذلك فً التفكٌر

 
 فً والتعددٌة الأحادٌة مقٌاس علىطلبب التربٌة والزراعة  درجات بٌن الفروق دلالة( 10) جدول

 ستٌودٌنت ت اختبار باستخدام التفكٌر

ال  ق 
 لصالح

 الق ا 
مسدوط 

 الدللة
  ٌمة  

 النح اف
 المعٌا ي

المدوسب 
 الحسابً

 المقٌاس الكلٌة العدد

 الد بٌة
 داا
 

12111 42477 
الأحادٌة  د بٌة 045 091200 52393

 ز اعة 011 084274 72869 /الدعددٌة

 لةةذلك 0505مةةن أصةةؽر  sig   الدلالةةة مسةةتوى قةةٌم أن نجةةد السةةابق الجةةدول مةةن
 عنةد إحصةائٌة دلالةة ذات فروق توجد وهو البدٌل الفر  نقبلنرف  الفر  الصفري و

 الأحادٌةةة مقٌةةاس علةةى البحةةث عٌنةةة أفةةراد درجةةات متوسةةطً بةةٌن 0505 دلالةةة مسةةتوى
 المتوسةةط لأن نظةةرا )التربٌةةة ( لصةةالح الفةةرق أن حٌةةث، الكلٌةةة لمتؽٌةةر وفقةةاً   التعددٌةةة/

 لكلٌةةة الزراعةةة. للمقٌةةاس الحسةةابً المتوسةةط مةةن أكبةةر لكلٌةةة التربٌةةة للمقٌةةاس الحسةةابً
التً بٌنةت عةدم وجةود فةروق فةً ( 2019دراسة )ناصر، وتختلؾ هذه النتٌجة م  نتٌجة 

 عاً لمتؽٌر التخص  العلمً لدى طلبة الجامعة.أحادٌة التفكٌر تب

ٌتعةاملون ؼالبةاً مة  علةوم  كلٌةة التربٌةةوتفسر الباحثة هذه النتٌجة بؤن الطةلبب فةً 
وتختلةؾ مةن مدرسةة  قابلة النقا  تفسر السلوك الإنسانً إنسانٌة تحتمل الجدل، ونظرٌات

ن الأفةةراد وأسةةالٌب إضةةافة إلةةى المقةةررات التةةً تركةةز علةةى الفةةروق الفردٌةةة بةةٌ، لأخةةرى
التفكٌةةر ومتطلبةةات المرتحةةل النمائٌةةة وسةةمات الشخصةةٌة فةةً معظةةم مقةةررات أقسةةام كلٌةةة 
التربٌة، كل هذا ساعد طلبةة مثةل هةذه الكلٌةات علةى تقبةل الآخةر وتفهةم المواقةؾ واقتةرا  

وكةل البدائل والتعامل م  كثٌر من المواقؾ م  مراعاة الدواف  والمٌول الخاصة بالأفراد، 
 ا ٌدعم من التفكٌر التعددي للطلبة فً كلٌة التربٌة.هذ
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عنةد مسةتوى دلالةة  إحصةائٌة دلالةة ذات فةروق توجد  لااخدبا  ال  ضٌة الخامسة :  -5
 لمتؽٌةر تبعةاً  حةل المشةكلبت اختبةار علةى العٌنةة أفةراد درجةات متوسةط ( بةٌن0.05)

  .الكلٌة

 كلٌةة طةلبب درجات متوسط بٌن الفروق حساب تم الفرضٌة هذه صحة من للتحقق
 وذلةك حةل المشةكلبت اختبار على التربٌة كلٌة طلبب درجات ومتوسط التطبٌقٌة الزراعة
 (:11) الجدول فً كما النتائج وجا ت( T-Test) اختبار باستخدام

أبعاد  على كلٌة الزراعة والتربٌة درجات متوسط بٌن للفروق( T-test) اختبار نتائج( 11) جدول
  مقٌاس حل المشكلبت

المتوسط  العدد النوع المقٌاس
 الحسابً 

الانحراؾ 
 المعٌاري

مستوى  قٌمة ت
 الدلالة

الفرق  القرار
 لصالح

التوجه 
 العام

  111 التربٌة

 

11011 

 

10111  
20112 

 
20111 

 
 

ؼٌر 
 دال

 
 

 122  الزراعة _    

   

15.27 7.534 

تعرٌؾ 
 المشكلة

  111 التربٌة

 

11011 10111  
 

20111 

 
 

20221 

 
 

 دال

 
 التربٌة

 122 الزراعة

   

14.22 8.301 

تولٌد 
 البدائل

  111 التربٌة

 

11011 10111  
 

20111 

 
 

20221 

 
 

 دال

 
 التربٌة

 122 الزراعة

   

15.54 7.217 

اتخاذ 
 القرار

 111 التربٌة

   

11011 10112  
 

10111 

 
 

20111 

 
 

ؼٌر 
 دال

 
 
 122 الزراعة _   

   

16.83 8.122 

 111 التربٌة التقٌٌم

  

11011 10111  
 

10111 

 
 

20111 

 
 

ؼٌر 
 دال

 
 

 122 الزراعة _    

   

14.55 8.438 

الدرجة 
 الكلٌة

 111 التربٌة

  

11012 10111  
 

10212 

 
 

20221 

 
 

 دال

 
 التربٌة

 122 الزراعة

   

66.12 11.521 
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لذلك  0505من  أصؽر sigمستوى الدلالة ( نجد أن قٌم 11من الجدول رقم )
وهو توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن ونقبل الفر  البدٌل الفر  الصفري  نرف 

الدرجة الكلٌة لاختبار حل  على طلبب كلٌتً التربٌة والزراعةمتوسط درجات 
 المشكلبت وبعدي تعرٌؾ المشكلة وتولٌد البدائل لصالح طلبب كلٌة التربٌة. 

من المتوق  وجود فروق فً مهارات الطلبة فً حل ( 13، 2013شاهٌن)فبحسب 
المشكلة باختلبؾ التخص )الكلٌة( باعتبار أن هنالك اختلبؾ فً التدرٌبات المٌدانٌة 

 والتركٌز الأكادٌمً بٌن التخصصات.

تعزو الباحثة تفوق طلبب كلٌة التربٌة على طلبب كلٌة الزراعة فً الدرجة الكلٌة 
لطبٌعة المقررات التً تتضمنها كلٌة التربٌة والتدرٌبات المٌدانٌة فً ، تمشكلبلحل ال

جمٌ  أقسامها التً تدف  الطالب للتعامل المباشر م  أفراد عخرٌن وبالتالً التعر  
مما ٌعزز الخبرة المباشرة فً تحلٌل لأنواع من المشكلبت تتطلب التصرؾ المباشر، 

الموقؾ، إضافة إلى تضمٌن مقررات أقسام التربٌة  المواقؾ واقترا  البدائل التً تناسب
كما فً  بشكل أكادٌمً مفصل، لفصول تهتم بالتعرؾ على مهارات حل المشكلبت
وأٌضاً تعود الفروق لصالح طلبب مقررات علم النفس المعرفً أو علم النفس التربوي. 

صالحهم على بعدي كلٌة التربٌة على الدرجة الكلٌة لاختبار حل المشكلبت نظراً للفروق ل
 تعرٌؾ المشكلة وتولٌد البدائل.

توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن أنه لا ( 11من الجدول رقم )كما نجد 
أبعاد التوجه العام واتخاذ القرار  على طلبب كلٌتً التربٌة والزراعةمتوسط درجات 
 الأبعاد.على هذه  0505من  أكبر sigمستوى الدلالة أن قٌم والتقٌٌم، حٌث 

وتفسر الباحثة عدم وجود فروق فً التوجه العام واتخاذ القرار والتقٌٌم بٌن 
بؤن قرارات الأفراد وتقٌٌماتهم تعتمد على التفكٌر السلٌم، وشعور الفرد الكلٌتٌن 

بمسإولٌته الذاتٌة والجماعٌة عن أي قرار أو توجه أو تقٌٌم سوا  أكان ٌدرس فً كلٌة 
 تطبٌقٌة أو نظرٌة.

 د حا  البحث:مق

 الأحادٌة والتعددٌة فً التفكٌرإجرا  دراسات أخرى تتناول العلبقة بٌن  -1
، الصحة النفسٌة، تؤكٌد التحصٌل الدراسًومتؽٌرات أخرى مثل أسالٌب الهوٌة، 

 الذات، الذكا  العاطفً، التفاإل، التشاإم.
 فاعلٌة فًالأسالٌب الأكثر و التعددٌة فً التفكٌرلتنمٌة إعداد برامج إرشادٌة  -2

 .اتخاذ القرار لدى طلبب الجامعة
 .البعث جامعة كلٌات مختلؾ على مماثلة بحوث إجرا  -3
 فً الطلبب مشاركة خلبل من الجامعة إطار ضمن الحوار ثقافة تعمٌق -4

 .تخصهم التً القرارات
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(ج أسنننناليد المةام ننننة الوالديننننة يمننننا 2221  جأبننننو لي ننننة، ب ننننره عبنننند الهنننناد  ج1
ينندريها اابننناو وع قتهننا بايننهراد المسنن   لننده هنن د المرح ننة ارعداديننة 

، غنننز : الهامةنننة (غيدددر مرةددور ) ر دددالة ماي دددتيربمنندراس محاف نننة غننز ج 
 ارس ميةج

(. الأحادٌة والتعددٌة فً رإى التفكٌر وعلبقتها بالصحة 2014). الأحمد، مارٌا .2
،  سالة ماجسدٌ   ٌ  منشو ةلدى عٌنة من طلبة كلٌة معلم الصؾ . النفسٌة 

 جامعة البعث، الجمهورٌة العربٌة السورٌة. 
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(. العلبقة بٌن التفكٌر الـتؤملً والتحصٌل لدى عٌنة 2005بركات، زٌاد أمٌن .) .3

مجلة العلوم الد بوٌة و من طلبب الجامعة و طلبب الثانوٌة العامة، 

 ، جامعة البحرٌن.4-(6) الجدماعٌة 

(. أثر استخدام طرٌقة حل المشكلبت فً تنمٌة 2010بكر، أحمد حسٌن.) .4
التفكٌر الإبداعً والتحصٌل لدى الطلبة المتفوقٌن عقلٌاً  دراسة تجرٌبٌة على 

،  سالة ماجسدٌ   ٌ  منشو ةعٌنة من طلبة الصؾ العاشر فً دمشق . 
 جامعة دمشق.

لبقة أسالٌب التفكٌر بالقدرة على حل (. ع2015بن ناصر، فرحات. ) .5

،  سالة ماجسدٌ   ٌ  منشو ةالمشكلبت لدى عٌنة من تلبمٌذ الثانً الثانوي، 

 كلٌة العلوم الإنسانٌة.  -جامعة قاصدي مربا  ورقلة

(. فاعلٌة حل المشكلبت فً العلوم التطبٌقٌة على 2013بن ٌاسٌن، ثنا  ) .6

ر لدى طلبب الصؾ الثانً المتوسط التحصٌل الدراسً وتنمٌة مهارات التفكٌ

جامعة أم القرى،  سالة ماجسدٌ   ٌ  منشو ة   بمدٌنة مكة المكرمة.

 2السعودٌة

(. محددات أدا  مهام حل المشكلبت لدى طلبة الجامعة من 2008جابر، علً.) .7
(، 7)2، مجلة القادسٌة للآدا  والعلومذوي الانؽلبق المعرفً )الدوجماتٌة(. 

  227-256. 
 . عمان: دار الفكر.دعلٌم الد كٌ  م اهٌم ودببٌقا (. 2002ن، فتحً.)جروا .8
دار  جدة: .الن دا  العقلً لً الد بٌة الإسلامٌة(: 2000الجعفري، حسن) .9

 .الأندلس
(. أسالٌب المعاملة الوالدٌة وعلبقتها 2018حسن، علب مالك ) .10

 سالة بالأحادٌة والتعددٌة فً التفكٌر لدى عٌنة من طلبب جامعة البعث. 
 جامعة البعث، سورٌا. ماجسدٌ   ٌ  منشو ة  

(. أثر الفروق الفردٌة فً أسالٌب التعلم على 2007داودي، محمد. ) .11
 امعة الحا  الخضر.، ج2  سالة ماجسدٌ   ٌ  منشو ةالأدا  فً حل المشكلبت

(ج التليير الهانبي ومهارات ح  الم ي ت 2214 جدريد، محمد هبر .12
 ،ميمة مركز درا ات الكوفةلده ه بة مدارس المتميزين والةاديينج 

 ج321-322(، ص 34 1 الةراق،

نظ ٌا  الإ شاد والعلاج الن سً: ( . 2007رحال، مارٌو ) .13
المطبوعات فً جامعة تشرٌن، . مدٌرٌة الدجاها  الدحلٌلٌة والإنسانٌة

 الجمهورٌة العربٌة السورٌة.
الأسس المع لٌة للدكوٌن العقلً ودجهٌز (. 1995الزٌات، فتحً. ) .14

 ، دار اللوا : المنصورة.1. طالمعلوما 
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درا ة رف ية -في بيترا مراهق متطرف ديريا   (ج2226  جسال  ، زيند .15
 اليتاد ل ن رج الااهر : مريز جايتماعية لمدوافع وكيفية الوقاية

الانفتا  الفكري حقٌقته وضوابطه.  .(2005السلمً، عبد الرحمن ) .16
 .154-122،  : ، الرٌا 1422، العددمجلة القلم

(. استراتٌجٌات التنظٌم الانفعالً وعلبقتها بحل 2015سلوم، هنا . ) .17
دراسة مقارنة على عٌنة من طلبة المرحلة الثانوٌة والجامعٌة بمدٌنة  المشكلبت.
 ، دمشق. سالة ماجسدٌ   ٌ  منشو ةدمشق، 

(. علبقة مركز الضبط بالقدرة على حل 1998الشافعً، فدا  سالم محمد.) .18

 سالة  المشكلبت لدى طلبة جامعة النجا  الوطنٌة بنابلس بالضفة الؽربٌة .

 امعة النجا  الوطنٌة، فلسطٌن. ج ماجسدٌ   ٌ  منشو ة 

(. علبقة مركز الضبط بالقدرة على حل المشكلبت لدى 1998الشافعً، فدا  ) .19

 سالة ماجسدٌ   ٌ   طلبة جامعة النجا  الوطنٌة بنابلس بالضفة الؽربٌة.

 ؼزة. فلسطٌن.جامعة النجا ، ، منشو ة

(. مهارات حل المشكلبت لدى طلبة جامعة القدس 2013شاهٌن، محمد) .20

، مجلة ادحاد الجامعا  الع بٌة للبحوث لً الدعلٌم العالًالمفتوحة فً فلسطٌن. 

33(4  ،)1-16. 

(. مهارات حل المشكلبت لدى طلبة جامعة 2013شاهٌن، محمد. ) .21
للبحوث لً الدعلٌم مجلة ادحاد الجامعا  الع بٌة القدس المفتوحة فً فلسطٌن. 

 .16-11(،  :4)33، العالً
، دار المسٌرة: 1. طسٌكولوجٌة الم اهقة(. 2009شرٌم، رؼدة.) .22

 عمان. 
(. الذكا  الوجدانً وعلبقته باتخاذ القرار 2009الشهري، سعد محمد علً ) .23

 سالة لدى عٌنة من موظفً القطاع العام والقطاع الخا  بمحافظة الطائؾ. 

 جامعة أم القرى بمكة المكرمة، السعودٌة.ماجسدٌ   ٌ  منشو ة2 

 (. المدرسة وتعلٌم التفكٌر. عمان: دار الفكر.1996عدس، عبد الرحمن.) .24

(. فعالٌة برنامج 2013عكاشة، محمود فتحً. ، وعمارة، منى. ) .25
 تدرٌبً لتنمٌة مهارات ما ورا  الذاكرة على أدا  الذاكرة العاملة أثنا  حل

. المجلة الع بٌة لدبوٌ  الد وقالمشكلة لدى عٌنة من طلبب كلٌة التربٌة. 
4(6   .)71_108. 
(. الفروق بٌن الجنسٌن فً استراتٌجٌات المواجهة 2009علب  الدٌن، جهاد ) .26

مجلة د اسا  العلوم الد بوٌة2 خلبل الحٌاة الجامعٌة: دور أبعاد الشخصٌة. 

36(2 .)190-220. 
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 جػػػػػػػػامػػػػػػعػػػػػػػػػة دمػشػػػػػػػػػػػػػػػؽ 

 كػػمػيػػػػػػػػػػة الػػػػتػػػربػػػػػيػػػػػػة      

 قسـ عمـ النفس      

 رنوان موضوع البحث

 أداليب التفكير ورلاقتكا باتخاذ القرار
قدم رلم النفس في كلية التربية بجامعة دمذقطلاب لدى رينة من   

 إعداد الطالبة

 راجي عبد النورلما 

 إشراؼ الدكتور

 حسف عماد

 الأستاذ المساعد في قسـ عمـ النفس

  
 

 الخلاصة:

لدى طلبب  التعرؼ عمى مستوى أساليب التفكير إلى الدراسة الحاليةىدفت 
 القرار واتخاذأساليب التفكير العلبقة بيف  الجامعة واتخاذ القرار لدييـ، وكذلؾ
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لدييـ في جامعة دمشؽ، ومعرفة الفروؽ بيف الذكور والإناث في كؿ مف أساليب 
في ( ذكر 23و أنثى 37وطالبة ) طالبا 60العينة التفكير واتخاذ القرار، شممت 

كمية التربية جامعة دمشؽ، منظمة اليلبؿ الأحمر العربي السوري في الزاىرة/ 
دمشؽ، واستخدمت الباحثة مقياس أساليب التفكير مف إعداد ىاريسوف وبرامسوف 

وقد توصمت النتائج  .1979عبدوفيوسؼ  ومقياس اتخاذ القرار مف اعداد1982
 إلى:

القرار بشكؿ حصري في  واتخاذأف ىناؾ علبقة بيف أساليب التفكير  -
 التحميمي.الأسموب 

عدـ وجود علبقة ذات دلالة إحصائية بيف اتخاذ القرار وأساليب التفكير  -
 ( والواقعي العممي، ،المثالي التركيبي،)

عمى استبياف أنو لا توجد فروؽ بيف الذكور والإناث  ت النتائجكما أظير  -
 وغيرالمتفرغيف  بلبالط، وىناؾ أيضًا اختلبفات بيف القرار اتخاذ

غير القرار لصالح الطلبب  اتخاذ استبيافعمى  المتفرغيف لمدراسة
 .المتفرغيف

كانت ىناؾ اختلبفات بيف الذكور والإناث في درجاتيـ عمى مقياس  -
التركيبي أسموب التفكير والتي ىي لصالح الإناث في  التفكير،أسموب 

في حيف لـ  ،والواقعيالعممي  في أسموب التفكيروالمثالي ولصالح الذكور 
كما  التحميمي. الاسموبتكف ىناؾ اختلبفات بيف الذكور والإناث في 

في  المتفرغوالطالب غير  المتفرغلوحظ عدـ وجود فروؽ بيف الطالب 
 درجاتيـ عمى مقياس أساليب التفكير.

 القرارات، الأفكار، الأساليب، القرار، اتخاذ التفكير،الكممات الرئيسية: أسموب 
 طلبب الجامعة

Styles of thinking and their relationship to decision-
making 
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Abstract  :  

The present study aimed to identify the level of thinking 
styles of university students and their decision-making, as 
well as the relationship between the methods of thinking and 
decision-making they have at Damascus University, and to 
know the differences between males and females in both 
thinking and decision-making styles, the sample included 60 
students (37 female and 23 Male) in the Faculty of 
Education, University of Damascus, the Syrian Arab Red 
Crescent Organization in Al-Zahira / Damascus, and the 
researcher used the thinking styles scale prepared by 
Harrison and Ramson 1982 and the decision-making scale 
prepared by Youssef Abdoun in 1979. The results reached: 

- That there is a relationship between methods of thinking 
and decision-making exclusively in the analytical method. 

- There is no statistically significant relationship between 
decision-making and thinking styles (synthesis, Idealistic, 
pragmatic, and realistic) 

- The results also showed that there are no differences 
between males and females on the decision-making 
questionnaire, and there are differences between full-time 
and part-time students to study on the decision-making 
questionnaire in favor of part-time students. 
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-There were differences between males and females in their 
scores on the thinking style scale, which is in favor of 
females in the synthetic and Idealistic thinking style and in 
favor of males in the pragmatic and realistic thinking style, 
while there were no differences between males and females 
in the analytical style. It was also noted that there were no 
differences between a full-time student and a part-time 
student in their scores on the scale of thinking styles. 

Keywords: thinking style, decision making, methods, ideas, 
decisions, university students   
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 المقػػػدمة:
يعد التفكير أحد الجوانب التي يتميز بيا الانساف، إذ خصو الله سبحانو وتعالى 
بالقدرات العقمية التي تساعده عمى إعماؿ العقؿ، لتنظيـ أمور حياتو والتعامؿ مع 

والسعي لاتخاذ قرارات  وطموحاتو،المواقؼ المختمفة بفاعمية أكبر لتحقيؽ أىدافو 
 دياتيا.تساعده عمى حؿ مشكلبت الحياة وتح

أي أف التفكير مف أرقى العمميات العقمية المعرفية لمفرد فيو يمثؿ العممية التي 
يوظؼ بيا الفرد قدراتو وخبراتو لحؿ ما يواجيو مف مشكلبت واتخاذ قرارات 

 (221، 2008والتكيؼ في مختمؼ المواقؼ والمتغيرات البيئية )عاشور،
كير والذي يتأثر بعدة عوامؿ وليس مف شؾ أف لكؿ فرد أسموبو الخاص في التف

ويميزه عف الآخريف الأمر الذي أدى إلى غياب الرؤية الموحدة بخصوص تعريؼ 
 (17، 2007وآخروف،  )العتوـالتفكير وماىيتو وأشكالو ومستوياتو 

نظرية ىاريسوف وبرامسوف عف أنماط التفكير التي يفضميا  وفي ىذا الصدد كشفت
أنيا توضح ما إذا كانت  الفعمي، كماوبيف سموكو  الفرد، طبيعة الارتباطات بينيا

ىذه الأنماط ثابتة أـ قابمة لمتغيير، كما أنيا تشرح كيفية نمو الفروؽ بيف الأفراد 
 أساليب:وقد صنؼ التفكير في ىذه النظرية إلى خمسة  التفكير،في أساليب 

يسوف التحميمي، وقد أكدت نظرية ىار  الواقعي،التركيبي، المثالي، العممي، 
وبرامسوف أف ىذه الأساليب ىي فئات أساسية لمطرؽ المفيدة للئحساس بالآخريف 

 والعالـ.
إلى إف نظرية ىاريسوف وبرامسوف قد أوضحت أف  2004كما يشير حبيب 

الأسموب التركيبي يأتي كأقؿ أسموب مف الناحية الانتشارية بيف الأفراد أما 
لأسموب التحميمي، في حيف كاف الأسموب الأكثر انتشارية في أوروبا فيو ا

الأسموب الأكثر انتشارا في مصر ىو الأسموب المثالي وىو ما يتلبءـ مع 
 الشرقية.  المجتمعات

 (98، 2004حبيب،)
وبناء عميو فإف أساليب التفكير ليا دور في توظيؼ القدرات وتنظيـ الأفكار عند 
التعامؿ مع المواقؼ الحياتية والمينية وذلؾ انطلبقا مف أف التفكير عممية ىامة 
ترتبط بالكثير مف أفعاؿ الفرد وقراراتو، ىذا ما دفع عمماء النفس إلى توجيو اىتماـ 
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ء العقمي بجوانبو المختمفة والبناء المعرفي للئنساف خاص بدراسة العلبقة بيف الأدا
والاستفادة مف ذلؾ في تنمية ميارات حياتية وعقمية وفكرية مثؿ حؿ المشكلبت 

 واتخاذ القرار.
لدى طلبب الجامعة مف أىـ الأىداؼ  واتخاذ القرار بأساليب التفكيرويعد الاىتماـ 

لة ليـ لخدمة المجتمع، وتعتبر التربوية مف أجؿ فتح الطريؽ في المساىمة الفعا
مرحمة الدراسة الجامعية مرحمة حرجة تصبح فييا مطالب النمو أكثر الحاحا عف 

كقضية حاسمة في مرحمة  اتخاذ القرارذي قبؿ، فقد أكدت الدراسات عمى أىمية 
 المراىقة المتأخرة وبداية مرحمة الرشد.

 مشكمة البحث:
ىذا العصر الذي يتسـ بالتعقيد وتزايد يمثؿ التفكير العممي ضرورة ممحة في 

المشكلبت في كافة مناحي الحياة، وتظير أىميتو بوضوح في المرحمة الجامعية 
 التي ينبغي أف تؤىؿ الطمبة وتطور قدراتيـ ومياراتيـ لمواجية الحياة ومتطمباتيا.

والتحكـ في والتفكير عاملب ىاما يساعد الفرد عمى توجيو الحياة وحؿ المشكلبت 
كثير مف الأمور التي تستدعي منو اتخاذ القرارات والوصوؿ إلى أفضؿ الحموؿ 
مف خلبؿ الأساليب العممية المتبعة في اتخاذ القرارات الرشيدة التي تعتمد عمى 
المنيج العممي بعيدا عف العشوائية، وىذا ما كشفت عنو نتائج دراسة 

(Gambetti,Fabbri,Bensi&Tonetti,2008 أف ىناؾ علب ) قة بيف أساليب
أىمية  2009التفكير واتخاذ القرار، كما وضحت دراسة الزيادات والعدواف 

 1422العصؼ الذىني في تنمية ميارة اتخاذ القرار، كذلؾ أشارت نتائج السبيعي 
ىػ إلى وجود علبقة دالة بيف التفكير التركيبي واتخاذ القرار، كما بينت نتائج دراسة 

الأساليب العممية في اتخاذ القرار، وذلؾ لأف التفكير  ضرورة اتباع 2014العمري 
عممية عقمية معرفية راقية تنطوي عمى إعادة تنظيـ عناصر الموقؼ المشكؿ 

 (59، 2009بطريقة جديدة تسمح بإدراؾ العلبقات أو حؿ المشكلبت ) العريمية، 
د ليا تأثيرىا الاستعدادات العقمية والقدرات المعرفية والعوامؿ الاجتماعية لمفر  كما

 عمى  قراراتيـ اليومية وبالتالي أساليب تفكيرىـ المختمفة والتي ىي مبنية أساساً 
عمى العمميات العقمية الأساسية كالإدراؾ والتفكير والمعالجة ..الخ، مف المحتمؿ 

 ،تبني قرار معيف بحد ذاتو دوف أخرأنيا تمعب دورا لا  يستياف  بو في عممية 
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وحتى بتبني وجية نظر ما ليا طابعيا المتسؽ في موقؼ حياتي ما استخدمنا 
أسموب ما في معالجتو بعقمنا وبالتالي انعكس عمينا عمى شكؿ قرار أو معتقد قد 

 (122، 2008)جابر، نرفضو أو نقبمو ونتمثمو في البنية المعرفية الخاصة بنا.
 وتتحدد مشكمة البحث بالنقاط التالية:

 علبقة الارتباط بيف اساليب التفكير  راسات التي استيدفت دراسةندرة الد
 2015باستثناء دراسة الصبح  عمى حد عمـ الباحثة واتخاذ القرارات

والتي استخدمت  2008ودراسة عاشور والتي طبقت عمى المعمميف
 .مقياس ستيرنبرج

 فرد تـ السحب  23المكونة مف ) الأولى وقد عبرت العينة الاستطلبعية
مف طلبب كمية التربية وتـ  وىـ مف خارج عينة البحث بشكؿ عشوائي

بعض اختبار ىاريسوف وبرامسوف لأساليب التفكير و  بعض بنود تطبيؽ
عف انخفاض درجاتيـ عمى  (اختبار يوسؼ عبدوف لاتخاذ القراربنود 

كما تـ ملبحظة تنوع  العينة،% مف 77اختبار اتخاذ القرار بنسبة 
وبالترتيب التنازلي  التركيبيالأساليب المعرفية بدرجات أكبر لمتفكير 

 .الواقعي وأخيرا التحميمييميو العممي،  ثـ ممثاليل
  تجاىؿ الكثير مف الأنظمة التعميمية دور أساليب التفكير بشكؿ كبير، اذ

فية التي تتـ إنيا تيتـ بتمقيف الطمبة المعمومات مف دوف تبصيرىـ بالكي
 مف خلبليا عممية التعمـ.

  فشؿ الكثير مف الطمبة لا يعود إلى ضعؼ قدراتيـ الذىنية أو إلى
انخفاض في مستوى ذكائيـ بؿ يرجع إلى اكتساب أساليب تفكير غير 

 (21، 2006مناسبة )الطيب،
  يعد ضعؼ الاىتماـ بأساليب التفكير أحد اكتساب الطمبة لأساليب تفكير

يقودىـ إلى نتائج في غاية السوء كتأثرىـ بالأقواؿ المتداولة خاطئة مما 
أو القدرة عمى  وقبوليـ بيا دوف نقد أو اليروب مف مواجية المشكلبت

 (6، 2013. )البعيجي، اتخاذ القرارات
  أساليب التفكير( بمفاىيـ )متغير الدراسات السابقة تطرقت لمعلبقة بيف

ودراسة  2002ؿ دراسة "زىانج"مختمفة ليا علبقة بأنماط الشخصية مث
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والميؿ إلى المعايير الاجتماعية والصحة  ،2012بالكس وسيكرت 
 2010الذكاء العاطفي مثؿ دراسة دىاـ  ،2007النفسية مثؿ دراسة بدر 

وتـ استخداـ العديد مف الاختبارات مثؿ اختبار ستيرنبرج فيما اىتمت 
سوف. كما اىتمت باستخداـ مقياس ىاريسوف وبرام 2015دراسة الصبح 

الدراسات المتعمقة باتخاذ القرار بالتطبيؽ عمى عينات الإدارة التعميمية 
المؤسسات العامة مثؿ أو  1985والقباطي  1985كشميري كدراسة 

لوحظ مف ولـ يتـ التطرؽ لمبيئة المحمية وقد  1993 ىدراسة العيس
الدراسات سواء التي ركزت عمى أساليب التفكير أو اتخاذ القرار النتائج 

 بيـ.اليامة لكلب المتغيريف عمى حياة الأشخاص والمحيطيف 
  والطمبة  الشبابمف خلبؿ العمؿ المباشر مع كما أف الباحثة تشعر

 الدعـ النفسي الاجتماعيبرامج عف طريؽ العمؿ ب الجامعييف تحديدا
عدـ قدرتيـ عمى اتخاذ قرارات مناسبة في حياتيـ العممية  بمشكمة

كما شعرت أف الطلبب يتباينوف في قدرتيـ عمى اتخاذ القرار والمينية 
تبعاً لأسموب تفكيرىـ الذي يتبنوه في الموقؼ محؿ اتخاذ القرار وىذا ما 

 .1988وروبرت ستيرنبرج  2008أشار إليو كؿ مف دي بونو 

ما ىي طبيعة  يمكننا تمخيص مشكمة البحث بالتساؤؿ التالي:وبناء عمى ما سبؽ 
 لدى عينة البحث؟ العلاقة بيف أساليب التفكير المختمفة وبيف اتخاذ القرار

 البحث:أىمية 
يحتؿ موضوع أساليب التفكير مكانة خاصة في عمـ النفس التربوي وعمـ النفس 

ب عمى اختيار الأسموب المعرفي المعاصر، فمعرفة أساليب التفكير تساعد الطلب
 الأمثؿ لمتعامؿ الفعاؿ مع تحديات الحياة واتخاذ القرارات المناسبة:

 :يمي ما خلبؿ مف أىميتيا الدارسة ىذه تكتسب
تسعى الدراسة الحالية إلى المساىمة في إثراء جانب ميـ مف مجالات  -

الدراسات النفسية والاجتماعية وىو القدرة عمى اتخاذ القرار وأساليب 
في محافظة  عمـ النفس طلببالتفكير ومعرفة طبيعة العلبقة بينيما لدى 

 دمشؽ.
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مع تعتبر أوؿ دراسة محمية حوؿ القدرة عمى اتخاذ القرار وعلبقتو  -
أساليب التفكير وذلؾ لمكشؼ عف العلبقة بيف متغيرات الدراسة والتي تعد 

فعندما نكوف أكثر وعيا لأسموب تفكيرنا  الإنساف،إحدى موجيات سموؾ 
فسنكوف أكثر قدرة عمى اتخاذ القرار بشكؿ صائب وأكثر قدرة عمى 

 الفرد.التحكـ بالضغوط التي يواجييا 
العلبقات بيف متغيرات الدراسة قد تساىـ معرفة مف المتوقع أف تساىـ في  -

وذلؾ يؤدي إلى مساعدة  الآخر،في زيادة الوعي بتأثير كؿ منيما في 
المربيف والمسؤوليف في معرفة مستويات القدرة عمى اتخاذ القرار وقدرة 

 بو.الشخص عمى اتخاذ القرار بناء عمى أسموب التفكير الخاص 
 أىداؼ البحث:

 أساليب التفكير لدى أفراد عينة البحثالتعرؼ عمى مستوى  -
 التعرؼ عمى مستوى اتخاذ القرار لدى عينة البحث. -
الكشؼ عف طبيعة العلبقة بيف أساليب التفكير واتخاذ القرار عند أفراد  -

 تبعا لمتغير الجنس والعمؿالعينة 
التفرغ  الجنس،) التعرؼ عمى الفروؽ في أساليب التفكير تبعا لمتغير -

 .(/ لمدراسة غير متفرغ طالب، متفرغ لمدراسة /طالبلمدراسة 
التفرغ لمدراسة  الجنس،) التعرؼ عمى الفروؽ في اتخاذ القرار تبعا لمتغير -

 (./ طالب غير متفرغ لمدراسة، متفرغ لمدراسة /طالب
 أسئمة البحث: 
  الطمبة؟الدراسة مف  ما مستوى اتخاذ القرار لدى أفراد عينة -
 الطمبة؟عينة الدراسة مف مستوى أساليب التفكير لدى أفراد  ما -

 :فرضيات البحث
لا توجد علبقة ارتباطية بيف درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس أساليب -1

مقياس  التركيبي( ودرجاتيـ عمى الواقعي، التحميمي،العممي،  )المثالي،التفكير 
 القرار.اتخاذ 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث عمى  لا-2
 مقياس اتخاذ القرار وفؽ متغير الجنس.
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توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث عمى  لا-3
 .التفرغ لمدراسةمقياس اتخاذ القرار وفؽ متغير 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث عمى  لا-4
التركيبي( وفؽ متغير  الواقعي، التحميمي، العممي، ،)المثاليالتفكير  أساليبمقياس 
 الجنس.

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث عمى  لا-5
التركيبي( وفؽ متغير  الواقعي، التحميمي، مي،العم ،)المثاليالتفكير  أساليبمقياس 

 .التفرغ لمدراسة
 :وتعريفاتو الإجرائيةمصطمحات البحث 

  :ىي عممية الاختيار الواعي المدرؾ والقائـ عمى  عممية اتخاذ القرار
أساس مف التركيز والتفكير في اختيار البديؿ المناسب مف البدائؿ 

 (79، 2004المتاحة في موقؼ معيف. )الفضؿ،
الدرجة التي يحصؿ عمييا المستجيب عمى  وى اجرائيا:الباحثة تعرفيا 

 مقياس اتخاذ القرار الذي اعتمدتو الباحثة.

 :لقد حدد ىاريسوف وبرامسوف أساليب التفكير “Harrison” & 
“Bramson”  مجموعة مف الطرؽ أو الاستراتيجيات »أساليب التفكير بأنيا

الفكرية التي اعتاد الفرد أف يتعامؿ بيا مع المعمومات المُتاحة لديو عف 
ىاريسوف »ويرى «. ذاتو أو بيئتو؛ وذَلِؾ حياؿ ما يواجو مف مشكلبت

أف الأسموب الذي يُفَكِر بو الناس ىو المفتاح الأساسي لمفروؽ « وبرامسوف
 &Harrison ) .البشرلفردية الرئيسية الموجودة بيف ا

Bramson,1984,85) 
ىو الدرجة التي يحصؿ عمييا المستجيب في كؿ اجرائيا: وتعرفيا الباحثة .

العممي،  )المثالي،بأبعاده  أسموب عمى حده مف مقياس اساليب التفكير
 الذي اعتمدتو الباحثة. التركيبي( الواقعي، التحميمي،

 :والدراسات السابقة النظري طارالإ
  القرار:اتخاذ 
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يعرّؼ اتخاذ القرار عمى أنو عممية روتينية تحدث تمقائيًّا أو بشكؿ مدروس نتيجة 
العمميات العقمية الحاصمة بفعؿ المفاضمة بيف مجموعة إجراءات وخيارات متوفرة 

والتوقعات وموجودة لحؿ مشكمة أو تحقيؽ غاية معينة اعتمادًا عمى تخميف النتائج 
المترتبة مف اختياره والسير فيو، وتشمؿ ميارة اتخاذ القرار كافة المجالات ابتداءً 
مف الأمور البسيطة، مثؿ النيوض عف السرير لموصوؿ مبكرًا لممنشأة وانتياء إلى 

، وبينيما توجد الكثير مف القرار  ت المدرجة تحت آليات تفكير اقرار الراحة والنوـ
ورات وحوارات تتضمف خطوات محسوبة ومدروسة لمتوصؿ إلى معقدة، ولربما مشا
القرار مجموعة مف العمميات التي خضع  اتخاذيشمؿ  لذلؾ، اتخاذ قرار سميـ
 (Gelatt H. B., 1962, p. 102)  شاممة.بعضيا لأبحاث 

القرار التي تعتمد  اتخاذكشفت دراسات اتخاذ القرارات عف نسخ عديدة مف عممية  
عمى العوامؿ الداخمية وسياؽ التنظيـ. ومف الأمثمة عمى ىذه الدراسات تأثير 

 ، وتأثيرات1990تفرسكي وتاليرمثؿ دراسة  العوامؿ الاقتصادية عمى صنع القرار
مثؿ ، آثار العوامؿ الاجتماعية 1984بيانكو مثؿ دراسة  العوامؿ السياسية

 & Ravlin دراسات مثؿ وكذلؾ تأثير العوامؿ النفسية، 2000مايرزدراسات 
Meglino1987   ودراسةRowe & Boulgarides 1984 . 

 خطوات اتخاذ القرار:
ىو سمسمة مف الخطوات  ( اتخاذ قرار1977) Krumboldtz and Hamelوفقا 

وبدء  المحتممة،ودراسة البدائؿ والنتائج  عمؿ،ووضع خطة  المشكمة،وىي: تحديد 
 (Krumboltz, J. D., & Hamel, D. A., 1977, p. 97)العمؿ. 
( إلى أف صانع القرار يواجو خياريف عمى 1980) Pitz and Harrenأشار 

( بأف عممية 1997) Phillipsالأقؿ يتـ تقييميما وفقًا لقيمو وتفضيلبتو. أشار
تقييـ البدائؿ  احؿ: تحديد جميع البدائؿ الحالية،اتخاذ القرار تنطوي عمى خمس مر 

بيف التفضيلبت  المعمومات، المقايضةيا المحتممة، تجميع وفقًا للؤفضميات ونتائج
 أكثر العوائد البديمة مواتية لمقرار. والنتائج، اختيار

 (Pitz, G. F., & Harren, V. A., 1980, p. 147) 
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( أف عممية صنع القرار ىي عممية تشمؿ عنصر 1984) Rowe et alاقترح  
تقييـ مزايا النتائج المحتممة. اقترحوا أيضًا نموذجًا مف خمس مراحؿ لعممية صنع 

 عمى النحو التالي: القرار
نيا تتطمب تحديد المشكمة وىي أصعبيا وأخطرىا، لأ )أ( تحديد المشكمة، 

الذي يتـ تنفيذه  القرار،ج( تنفيذ البديمة، )الصحيحة، )ب( إيجاد وتحميؿ الحموؿ 
 المطموبة،والجيود  الوقت،ومقاييس  المطموبة، الاستراتيجيةمع الأخذ في الاعتبار 

جراء  النتيجة،والتي تنطوي عمى تقييـ  النتائج،د( تحقيؽ )المتاحة، والموارد  وا 
والتي تنطوي عمى النظر في  القرار،ومواصمة العمؿ، )ىػ( عواقب  التعديلبت،

 الأجؿ.الأثر طويؿ 
(، إلى 1987) Rowe and Mason أشار الخمس،نتيجة لتحميؿ المراحؿ   

 عممية صنع القرار كعممية معرفية تتألؼ مف خمسة عناصر:

ب بيا الفرد ( الطريقة التي يستجي2القرار، )الذي يثير صانع  التحفيز، (1)
( تحديد فعالية 5) ، و( تنفيذ القرار4)المشكمة، ( التفكير في 3لمحافز، )

 القرار سواء كاف يساعد في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة أـ لا.

, P108)1987 ( Rowe, A. J, & Mason, O. R, 

 (: Thinking Stylesأساليب التفكير )
وقد نبع اىتماـ الباحثيف  نسبيا،يعد مفيوـ أساليب التفكير مف المفاىيـ الحديثة 

نو يعد مف العوامؿ المؤثرة في العممية التعميمية سواء في لأبمفيوـ أساليب التفكير 
نظرا لأف معرفتنا بأساليب التفكير التي  الجامعي،التعميـ الجامعي أو ما قبؿ 

وتحديد الوسائؿ  لتعميميـ،يفضميا الطلبب تساعدنا في تحديد الطرؽ المناسبة 
بما يؤدي في النياية لارتفاع مستوى التحصيؿ الدراسي  لتقييميـ،ملبئمة ال

 والارتقاء بالعممية التعميمية لدييـ.
بؿ  فحسب،ومف المؤكد أف أساليب التفكير لا يقتصر دورىا في العممية التعميمية 

 الميني،سواء في عممية الاختيار  العامة،ليا دور ىاـ يظير في مجالات الحياة 
فأساليب التفكير  المختمفة،مختمؼ ما يفضمو الفرد أو يرفضو في المواقؼ أو في 
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تعد مجموعة مف الطرؽ التي يستخدميا المرء للئحساس بالآخريف والتعامؿ مع 
 المشكلبت التي تواجيو.

 (Harrison, A. F., and R. M. Bramson., 1984, p. 201) 
 مف:عرفيا كؿ 

ىي مجموعة مف (: Harrison & Bramson 1982ىاريسوف وبرامسوف )
الطرائؽ الفكرية التي يعتاد المتعمـ اف يتعامؿ بيا مع المعمومات المتوافرة لديو نحو 
ما يواجيو مف مشكلبت ومواقؼ وتتضمف أساليب التفكير )الاسموب التركيبي، 

 الواقعي( وقدتحميمي، والاسموب والاسموب المثالي، والاسموب العممي، والاسموب ال
 اسموب عمى حدة: وبرامسوف كؿعّرؼ ىاريسوف 

قدرة الفرد  وى :(Synthetic thinking Style)التركيبي التفكير  أسموب.1
عمى التواصؿ لبناء وتركيب افكار جديدة واصيمة مختمفة عما يمارسو الاخروف 

 والربط بيف وجيات النظر التي تبدو متعارضة  
بو قدرة  دويقص :(Idealistic thinking Styleالتفكير المثالي ) أسموب.2

الفرد عمى تكويف وجيات نظر مختمفة تجاه الاشياء والميؿ الى التوجو المستقبمي 
والتفكير في الاىداؼ فضلًب عف اىتماـ الفرد واحتياجاتو مف جية وما ىو مفيد 

 للؤفراد الاخريف مف جية اخرى.
ويقصد بو قدرة  (:Pragmatic thinking Styleالعممي )التفكير  أسموب.3

الفرد عمى التحقؽ مما ىو صحيح او خاطئ بالنسبة لمخبرة الشخصية التي مر 
بيا ومنحو الحرية والتجريب لإيجاد طرائؽ لعمؿ الاشياء بالاستعانة بالمواد الخاـ 

 المتاحة لو.
ويقصد بو قدرة  :(Analytic thinking styleالتفكير التحميمي ) أسموب.4

الفرد لمواجية المشكلبت بحذر وبطريقة منيجية والاىتماـ بالتفاصيؿ، والتخطيط 
بحرص قبؿ اتخاذ القرار، فضلًب عف جمع قدر ممكف مف المعمومات مف اجؿ 

 الوصوؿ الى الحقائؽ.
ويقصد بو قدرة  (:Realistic thinking styleالتفكير الواقعي ) أسموب.5

اد عمى الملبحظة والتجريب مف خلبؿ الحقائؽ التي يدركيا الفرد عمى الاعتم
 .الاستمتاع بالمناقشات المباشرةويتضمف 
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Harrison. A. F &Bramson. R.M, 1982, p184)) 
 السابقة:الدراسات 

: بعنواف أساليب التفكير وعلاقتيا بالاتجاىات التعصبية 2016دراسة مرزوؾ 
 عند طمبة الجامعة:

ىدؼ البحث إلى التعرؼ عمى أساليب التفكير لدى طمبة الجامعة والكشؼ عف 
ىدؼ إلى الفروؽ الفردية لدييـ وفؽ المتغيرات )الجنس، المرحمة، التخصص( كما 

تحديد العلبقة بيف أساليب التفكير والاتجاىات التعصبية لدى طمبة الجامعة 
تيف الثانية والرابعة ومف طالب وطالبة مف المرحم 400وكانت العينة مكونة مف 

الكميات الإنسانية والعممية مف طمبة جامعة بغداد وذلؾ عف طريؽ السحب 
ومقياس  2013العشوائي. استعمؿ الباحث مقياس أساليب التفكير لمجميمي 

وقد أظيرت نتائج البحث أف جميع أساليب  2006الاتجاىات التعصبية لرحيـ 
مف متوسط أساليب تفكير المجتمع الذي التفكير لدى طمبة الجامعة ىي أعمى 

ينتموف إليو، أما فيما يتعمؽ بالفروؽ فمـ تظير أساليب التفكير التركيبي والتحميمي 
فروقا إحصائية وفؽ لمتغير الجنس والمرحمة والتخصص، في حيف كانت أساليب 
التفكير المثالي والعممي دالة لصالح التخصص الإنساني ولـ تظير النتائج فروقا 
ذات دلالة إحصائية بالنسبة لمجنس والمرحمة، أما فيما يتعمؽ بالأسموب الواقعي 
فقد كانت النتائج دالة ولصالح التخصص الإنساني ولصالح المرحمة الرابعة 

 وكانت غير دالة بالنسبة لمتغير الجنس.
: بعنواف أساليب التفكير في ضوء نظرية ىاريسوف 2015دراسة راضي 

 ببعض المتغيرات وبرامسوف وعلاقتيا
ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف أساليب التفكير المفضمة لدى طالبات المرحمة 

 مختمفة مدرسة 18طالبة مف  881وكانت عينة البحث مؤلفة مف  الثانوية
واستخدـ الباحث سنة  18- 16الكوت وضواحييا تتراوح أعمارىـ بيف بمحافظة

 وكانت نتائج البحث كالتالي:مقياس ىاريسوف وبرامسوف لأساليب التفكير، 
تشير النتائج إلى وجود فروؽ دالة احصائيا بيف طالبات الدراسة الإعدادية في 
تفضيميف لأساليب التفكير فقط كاف أكثر أساليب التفكير شيوعا ىو التركيبي 

 ويميو الأسموب المثالي وأف التفكير الواقعي جاء في المرتبة الأخيرة.
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صائية بيف طالبات الدراسة الإعدادية في أساليب التفكير وجود فروؽ ذو دلالة إح
متغير الصؼ الدراسي لا  تبعا لمتخصص الدراسي )الفرع العممي والأدبي( وأف

 .أساليب التفكير  يؤثر في تشكيؿ وتنمية
بعنواف أساليب التفكير وعلاقتيا بالقدرة عمى اتخاذ القرار  :2015دراسة الصبح 

 لدى معممي المرحمة الابتدائية 
ىدؼ البحث إلى الكشؼ عف مدى اسياـ أساليب التفكير المفضمة لدى المعميف 
وقدرتيـ عمى اتخاذ القرار حيث يفيد ىذا البحث المعمميف عامة ومعممي المرحمة 

معمـ ومعممة تـ اختيارىـ بطريقة  202البحث وكانت عينة  خاصة،الابتدائية 
عشوائية شممت عدة مدارس واستخدـ الباحث مقياس ىاريسوف وبرامسوف لأساليب 

 التفكير ومقياس اتخاذ القرار مف اعداد الباحث وكانت نتائج البحث كالتالي:
تشير النتائج إلى وجود علبقة ارتباطية موجبة دالة احصائيا عند مستوى الدلالة 

العممي،  المثالي، )التركيبي،بيف درجات أفراد العينة في أساليب التفكير  0.01
 ودرجاتيـ في مقياس القدرة عمى اتخاذ القرار. التحميمي، الواقعي(

كما تشير إلى وجود تأثير داؿ احصائيا لأسموب تفكير المعمميف العممي عمى 
سموب تفكير المعمميف قدرتيـ عمى اتخاذ القرار كما يوجد تأثير داؿ احصائيا لأ

 .التحميمي والمثالي عمى قدرتيـ عمى اتخاذ القرار
: بعنواف العلاقة بيف مقاومة الاغراء وأنماط 2014والقضاة  الطراونةدراسة 

 الجامعييف.التفكير السائدة لدى الطمبة 
استيدفت الدراسة الكشؼ عف علبقة مقاومة الاغراء بأنماط التفكير السائدة لدى 

طالب وطالبة مف  1701طمبة الجامعات الأردنية، وتكونت عينة الدراسة مف
طمبتي الجامعة الأردنية وجامعة مؤتة تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية، ولتحقيؽ 

لمقاومة الاغراء والآخر لأساليب  وؿمقياسيف: الأأىداؼ الدراسة استخدـ الباحثاف 
التفكير لياريسوف وبرامسوف. وأظيرت نتائج البحث تدني مقاومة الاغراء لدى 
طمبة الجامعات وأف نمط التفكير المثالي كاف لو أعمى تقدير يميو العممي ثـ 
التحميمي ثـ التركيبي وأقؿ تقدير كاف لمنمط الواقعي، وبينت النتائج فروؽ دالة 

ا في أنماط التفكير تعزى لمتغير الجنس عمى النمط المثالي لصالح إحصائي
الذكور، ولصالح الإناث عمى النمط التحميمي، ولمتغير الكمية عمى النمطيف 
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التركيبي والعممي لصالح طمبة الكميات العممية، وكانت العلبقة طردية ودالة 
 إحصائية بيف أنماط التفكير ومقاومة الإغراء.

بعنواف أساليب التفكير الشائعة لدى عينة مف  (:2001اف" )دراسة " رمض 
 الطلاب بالمراحؿ التعميمية 

ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى أساليب التفكير الشائعة لدى عينة مف الطلبب 
 الجنس، التخصص) التالية:أثر المتغيرات  المختمفة، ودراسةبالمراحؿ التعميمية 
وتكونت عينة الدراسة مف  التفكير،الدراسي( عمى أساليب  الدراسي، المستوى

واستخدـ ىنا قائمة أساليب  والجامعية،مجموعة مف الطلبب بالمرحمتيف الثانوية 
 (.1991وواجنر") ستيرنبرجالتفكير 

التفكير ىو أسموب  أساليب التفكير سيطرة لدى الطلببوبينت النتائج أف أكثر 
لصالح  المتحرر( ووجد فروؽ بيف الجنسيف المحمي،الحكمي، اليرمي،  التنفيذي،)

( وأف المحمي، المحافظ، والممكي، الداخمي التشريعي،)التفكير في أساليب  الذكور
باختلبؼ التخصص  ىناؾ اختلبفا بيف الطلبب في بعض أساليب التفكير

 والعمر الزمني )ثانوي /جامعي( لصالح طلبب العممي الدراسي)عممي/أدبي(
 .لصالح الجامعييف

بعنواف أساليب التفكير السائدة لدى الطلاب  (:1992) ستيرنبرج" دراسة "
 بالمرحمة الجامعية

إلى التعرؼ عمى أساليب التفكير السائدة لدى الطلبب ىدفت ىذه الدراسة 
 ى وجود اختلبؼ في أساليب التفكيرلمكشؼ عف مد الجامعية، وذلؾبالمرحمة 
( طالب 223( وتكونت العينة مف )المغة العمؿ،، سالجن ،الكميات)باختلبؼ 

وطالبة بالفرقة الأولى لجامعة )ستيمف بوسش( بالولايات المتحدة الأميركية توزعوا 
 .ة العموـ الطبيعية وكمية التربيةعمى كميات الفنوف وكمي

 (، وتوصمتاستخدمت في ىذه الدراسة قائمة أساليب التفكير لػ )ستيرنبرج وواجنر
الجامعية: )التنفيذي، بالمرحمة دراسة لأف أساليب التفكير السائدة لدى الطلبب ال

والداخمي والمحافظ( وكذلؾ وجود فروؽ مختمفة لدى طلبب ، اليرمي، التشريعي
 أو طبيعة العمؿ المغةالجامعة في أساليب التفكير تختمؼ باختلبؼ الكميات و 
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( عمى أساليب التفكير لدى ذكور، إناث)لمنوع وعدـ وجود تأثير ، لصالح العامميف
 .الجامعةطلبب 

بعنواف طبيعة العلاقة بيف أساليب التفكير  (:(zhang,2002دراسة "زىانج" 
 وأنماط الشخصية

ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى طبيعة العلبقة بيف أساليب التفكير وأنماط 
( طالب جامعي مف جامعة ىونج 600حيف كانت العينة مؤلفة مف ) الشخصية،

"ستيرنبرج وواجنر"  :كونج. واستخدـ في ىذه الدراسة قائمة لأساليب التفكير
وكانت النتائج  البحث.ومقياس "البحث نحو الذات" التي أعدت خصيصا ليذا 

 التالي:عمى الشكؿ 
أنماط الشخصية وبدرجات متفاوتة وجود ارتباط داؿ إحصائيا بيف أساليب التفكير و 

 كالتالي:
ارتباط داؿ إحصائيا بصورة سالبة بيف الشخصية الاجتماعية والشخصية الحديثة 

ووجود ارتباط داؿ إحصائيا وبصورة  (،وأسموبي التفكير )الحكمي والخارجي
التنفيذي والمحمي والمحافظ( وكذلؾ )التفكير إيجابية بيف الشخصية الفنية وأساليب 

الأساليب ود ارتباط داؿ بيف الشخصية الحقيقية والاستقصائية والتقميدية وباقي وج
 (.أساليب 8)

البحث الموجو نحو )مقياس وتوصمت الدراسة كذلؾ لأف النسخة القصيرة مف 
تتسـ بدرجة عالية مف الصدؽ والثبات لتقنيف أنماط  2000" زىانجالذات( 

 الشخصية نحو الطلبب. 
 القرار:دراسات تناولت اتخاذ 

 وعلاقتيا ببعض واتخاذ القرارالمستقبؿ  قمؽ فبعنوا :(2013دراسة المالكي )
 .مف طلاب الجامعة بمحافظة الميث وجدة المتغيرات الثقافية لدى عينة

لدى طلبب  واتخاذ القرارالمستقبؿ  قمؽمظاىر  عمىالتعرؼ إلى  البحث ىدؼ
 قمؽ في ومعرفة الفروؽ. واتخاذ القرارالمستقبؿ  قمؽبيف  العلبقةمعرفة و  الجامعة
 والتخصص والعمر.بيف طلبب الجامعة تبعا لنوع الجامعة  واتخاذ القرار المستقبؿ
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استخداـ وطالبة مف كميات نظرية وعممية و طالب  652تكونت عينة الدراسة مف 
القرار مف اتخاذ ومقياس ( 2004شري )عالباحث مقياس قمؽ المستقبؿ مف إعداد 

 إلى: نتائج البحثوأسفرت  ـ(1979إعداد عبدوف )
واتخاذ القرار كما ذات دلالة إحصائية في درجات قمؽ المستقبؿ  علبقةوجود  -

 وفقاُ  ككؿفروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات اتخاذ القرار تبيف وجود 
 لصالح التخصصات العممية  تخصصمل
متوسط  وكذلؾ فيلمستقبؿ لمطلبب لا توجد فروؽ في متوسط درجات قمؽ ا -

لمعمر، بينما توجد فروؽ في درجات اتخاذ  وفقاً درجات اتخاذ القرار الصورة )أ( 
لطلبب الذيف ا لصالح للؤعمار وفقاً كؿ ك وباتخاذ القرارب( ) القرار بالصورة

 .سنة 22أكبر مف  أعمارىـمتوسط الطلبب الذيف  سنة مقابؿ 21أعمارىـ 
بعض خصاؿ  وءأساليب صنع القرار في ض بعنواف (:1997دراسة حبيب )

 الشخصية.
ي والواقعي للفروؽ في أساليب صنع القرار )المثاادراسة  إلى البحث ىدؼ

تكونت ، والعممي( لدى أفراد المرحمة الدراسية الثالثة تبعا لمتغير الجنس والتركيبي
وتوزعت ( طالب وطالبة مف المحافظات الغربية بمصر 320عينة البحث مف )

(. 200(، الدراسات العميا )420يـ جامعي )م(، تع200تعميـ ثانوي )كما يمي: 
مف اعداده  ( مقياسا أىميا مقياس أساليب صنع القرار20استخدـ الباحث )و 

 :يإلى ما يم نتائج البحث ، وأشارتومقياس ىاريسوف وبرامسوف
ة الثلبثة في توجد فروؽ دالة بيف متوسطات درجات أفراد المراحؿ الدراسي -

بينما لا توجد فروؽ بينيـ في كؿ مف ، الأسموب المثالي وواقعي والتركيبي
الذكور  عينتيفروؽ دالة بيف أفراد  كما بينت وجود والتحميمي.الأسموب العممي 

  .والإناث ببعض أساليب صنع القرار
عنواف بLeung and Hoffman ( "1987 :) وىوفماف ليونغدراسة  -

  والاعتمادييفالإرشادية لدى متخذي القرار العقلانييف، المتسرعيف،  التوقعات
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لحاجة ا، الجاذبية، و الحدس، كالتقبؿالإرشادية  التوقعاترصد ث إلى ىدؼ البح
عينة وكانت  متخذ القرار )العقلبنيوف، المتسرعوف، الاعتماديوف(لدى ، لمخبرة
( في الولايات Easterطالبة مف جامعة )و ( طالب 406) مؤلفة مف البحث

 المينيتقييـ أساليب اتخاذ القرار  مقياس وتـ استخداـ المتحدة الأمريكية.
(Hareen.) أسفرت نتائج البحث عما يمي: 
. حصؿ العقلبنيوف عمى علبمات أعمى مف التي حصؿ عمييا المشرعوف 1 

 الخبرةفي مقياس  والاعتماديوف
علبمات أعمى مف التي حصؿ عمييا المتسرعوف  حصؿ العقلبنيوف عمى. 2 

  القرار.في مقياس اتخاذ والاعتماديوف 
عمى علبمات أدنى مف التي حصؿ عمييا المتسرعوف  العقلبنيوفحصؿ . 3 

 والرعاية.في مقياس التقبؿ  والاعتماديوف
عنواف أنماط ب :Harrison&Bramson 1982دراسة ىاريسوف وبرامسوف

 باستراتيجيات طرح السؤاؿ، وكيفية اتخاذ القرار، وحؿالتفكير وعلاقتيا 
 المشكلات.

التعرؼ إلى العلبقة و  إعداد نظرية نفسية لأساليب اتخاذ القرارىدؼ البحث إلى 
واستراتيجيات المشكلبت، بيف أساليب اتخاذ القرار وكؿ مف أنماط التفكير، وحؿ 

مف إعداد الباحث، القرار  اتخاذمقياس  عمى الأدواتالأسئمة، وشممت طرح 
أسفرت نتائج دراسة عف وجود التفكير، و  مقياس حؿ المشكلبت، مقياس أساليب

 خلبؿوأسموب التفكير مف  شبو كامؿ بيف اتخاذ القرار وحؿ المشكلبت تطابؽ
التركيبي، الأسموب المثالي الأسموب العممي،  )الأسموب أساليب:وجود خمسة 

 (.الواقعي، الأسموب التحميميالأسموب 

 تعقيب عمى الدراسات السابقة:
 بعد الاطلبع عمى الدراسات السابقة تبيف لنا التالي:
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تناولت الدراسات أساليب التفكير وعلبقتيا بػ:) الاتجاىات التعصبية،  .1
 بعض المتغيرات، اتخاذ القرار، أنماط الشخصية(.

، قمؽ المستقبؿ( تناولت الدراسات اتخاذ القرار وعلبقتو بػ: ) أنماط التفكير .2
فقد تناولت أساليب اتخاذ القرار في ضوء بعض خصاؿ أما دراسة حبيب 

الشخصية ودراسة ليونغ وىوفماف بحثت بالتوقعات الارشادية لدى أنماط 
 متخذي القرار.

 
 

 عرض وتحميؿ الدراسات السابقة مف حيث الأدوات:
،  2013استخدمت الدراسات السابقة الأدوات التالية لأساليب التفكير ) الجميمي 

، ستيرنبرج ( أما في اتخاذ القرار فقد تـ استخداـ 1984ىاريسوف وبرامسوف 
 ، مقياس ىاريسوف وبرامسوف(Hareen)عبدوف، مقياس 

 عرض وتحميؿ الدراسات السابقة مف حيث العينة:
ة مؤلفة مف الشباب في المرحمة الجامعية باستثناء معظـ البحوث طبقت عمى عين

دراسة الصبح التي طبقت عمى المعمميف ودراسة راضي التي طبقت عمى طلبب 
 المرحمة الثانوية.

 نقاط التشابو والاختلاؼ مع الدراسة الحالية:
تشابيت الدراسة الحالية مع معظـ الدراسات السابقة بالمنيج المستخدـ  -

التحميمي مثؿ الدراسات التالية : حبيب، ىاريسوف  وىو المنيج الوصفي
 وبرامسوف، المالكي، الصبح، مرزوؾ ،راضي..(

تشابيت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة مف حيث العينة فمعظميا  -
 طبؽ عمى طمبة الجامعة.

تشابيت أيضا مف حيث المتغيرات فالعديد مف الدراسات تناولت متغير  -
 الجنس.

حيث لـ تجد سة الحالية مع الدراسات السابقة بالمتغيرات اختمفت الدرا -
الباحثة عمى حد اطلبعيا سوى دراسة الصبح وحبيب وىاريسوف 



 عبد النورلما    حسن عماد  د.   2021  عام  19العدد   43المجلد    مجلة جامعة البعث

61 
 

وبرامسوف بحثوا في دراسة أساليب التفكير وعلبقتيا باتخاذ القرار أما بقية 
 الدراسة فقد اىتمت بدراسة متغيرات أخرى.

 منيج البحث واجراءاتو:
 الباحثة  استخدمت وتساؤلاتيا الدراسة، ومشكمة الحالية، الدراسة لطبيعة وفقا

 كما الظاىرة دراسة عمى يعتمد المنيج ىذا أف ،حيث دراستيا في المنيج الوصفي
 ، كميًا أو كيفيًا تعبيرًا ويعبر ، دقيقًا وصفًا بوصفيا وييتـ ، في الواقع توجد

 الكمي التعبير أما ، ويوضح خصائصيا الظاىرة لنا الكيفي يصؼ فالتعبير
 مع ارتباطيا ودرجات حجميا أو الظاىرة ىذه مقدار رقميًا يوضح وصفًا فيعطينا
الإنسانية  الدراسات في استخداما الأكثر الأسموب ىذا ، ويعتبر الأخرى الظواىر

 تـ اعتماد المنيج الوصفي التحميمي في تفسير العلبقة بيف متغيري البحث .
 البحث:مجتمع 
طلبب السنة الرابعة  مف) النفسالأصمي لمبحث مف طلبب عمـ  المجتمعيتألؼ 

 .(وطالبة اً طالب 163في كمية التربية جامعة دمشؽ والذيف يبمغ عددىـ 
ولكف نتيجة للؤوضاع الراىنة التي تمر بيا بلبدنا وبداية انتشار وباء كورونا فقد 

عينة المختارة ىي العينة بدء تقمص عدد الطلبب المداوميف في الجامعة وبالتالي ال
المتيسرة التي تمكنت الباحثة مف الحصوؿ عمييا ولـ تتمكف مف زيادة العدد كوف 
الكمية نظرية، كما أف سوء الوضع الاقتصادي جعؿ الطلبب غير ممتزميف بالدواـ 

 بشكؿ كامؿ حيث اضطر البعض منيـ لمبحث عف عمؿ.
 البحث:عينة 

 18و متفرغيف لمدراسةمنيـ طلبب  42جميع أفراد العينة طلبب عمـ نفس لكف 
 عينة عمى الدراسة ىذه مقاييس الباحثة طبقت، لمدراسةغير متفرغيف طلبب 
سواء مف  ، عمـ النفس السنة الرابعةطلبب كمية التربية مف 70 قواميا عشوائية

في منظمة الأحمر العربي  المتطوعيفالطلبب مف الطلبب في جامعة دمشؽ أو 
 ثـ التصحيح وبعد الدراسة عينة عمى المقاييس بتوزيع الباحثة قامت وقد السوري
 60لمدراسة  النيائية العينة وأصبحت ،البيانات استكماؿ لعدـ حالات 10 استبعاد

  .فرد
 الآتي:وكاف توزع العينة عمى الشكؿ 
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 العينة
 42 متفرغيف لمدراسة طلاب 23 ذكور
 18 غير متفرغيفطلاب  37 إناث

  البحثحدود: 
 البشرية: عينة مف طلبب عمـ النفس السنة الرابعة بجامعة دمشؽ  الحدود

الحدود الموضوعية: أساليب التفكير في ضوء نظرية ىاريسوف وبرامسوف وعلبقتيا 
باتخاذ القرار لدى عينة مف طلبب عمـ النفس بجامعة دمشؽ والأدوات 

واستبياف اتخاذ  1982أساليب التفكير لياريسوف وبرامسوف المستخدمة: مقياس 
 .1979القرار ليوسؼ عبدوف 

منظمة اليلبؿ الأحمر العربي  دمشؽ،كمية التربية جامعة  المكانية: الحدود
 دمشؽ.السوري الزاىرة / 

تطبيؽ أدوات البحث في الفترة الواقعة بيف تاريخي  الزمانية: تـالحدود 
 .ـ2020\1\16 ـ، حتى، 2019\10\2

 :أدوات البحث 
 مقياس اتخاذ القرار: -1

الصورة الأولى )أ(  صورتيف:مقياس اتخاذ القرار لو  1979إعداد يوسؼ عبدوف 
سميت اختبار مواقؼ، والصورة الثانية التي تـ استخداميا في ىذا البحث )ب( 

 محتممة استجابات بخمس متبوعة عبارة(٨٣) مف ويتكوفسميت اختبار الجمؿ 
مفصمة بأبعاد وىدؼ المقياس إلى قياس قدرة الفرد عمى اتخاذ القرار وأخذ  وغير

 ىذه إحدى اختيار المفحوص والمطموب مف ،2009المقياس مف دراسة الشيري 
 تماما. أوافؽ إلى تماما أوافؽ لا مف الاستجابات ىذه وتتدرج ،الاستجابات

 :المقياس تصحيح طريقة
-2-1 الدرجات تعطى :كالتالي الخماسي ليكرت مقياس عمى المقياس يصحح

 أوافؽ – أوافؽ – متأكد غير – أوافؽ لا – تماما أوافؽ لا) للبستجابات 3-4-5
 السالبة العبارات حالة في والعكس الموجبة، لمعبارات وذلؾ عمى الترتيب تماما
 يحصؿ التي الدرجات مجموع خلبؿ ومف .٨٣ إلى 28مف  الأرقاـ ذات وىي
 .القرار اتخاذ اختبار عمى الكمية درجتو معرفة يمكف المفحوص عمييا
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 التحقؽ مف ثبات مقياس اتخاذ القرار:
( طالباً وطالبة مف طمبة 100قامت الباحثة بتطبيؽ مقياس اتخاذ القرار عمى )   

يوضح ثبات مقياس اتخاذ  (1)( والجدوؿ رقـ العينة الاستطلبعيةكمية التربية )
 القرار:

 
 
 

 يوضح ثبات مقياس اتخاذ القرار (1جدوؿ رقـ )

معامؿ التجزئة النصفية بعد التصحيح بمعادلة  معامؿ الثبات ألفا المقياس
 سبيرماف براوف

 0.85 0.98 اتخاذ القرار

مقياس اتخاذ القرار يتمتع بدرجة جيدة مف الثبات  مف الجدوؿ السابؽ أفويتضح 
  وىو صالح لمتطبيؽ في البحث الحالي.

 صدؽ مقياس اتخاذ القرار:التحقؽ مف 
طرؽ  عدةقامت الباحثة بالتحقؽ مف صدؽ مقياس اتخاذ القرار مف خلبؿ     
 وىي:

)العينة قامت الباحثة بتطبيؽ مقياس اتخاذ القرار عمى  حيثالتكويف: ( صدؽ 1
ثـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ بند مع الدرجة الكمية،  (،الاستطلبعية
 :ضح ذلؾ( يو 2والجدوؿ رقـ )

 يوضح معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ بند والدرجة الكمية لمقياس اتخاذ القرار  (2جدوؿ رقـ )

معامؿ  مسمسؿ
 الارتباط

معامؿ  مسمسؿ
 الارتباط

معامؿ  مسمسؿ
 الارتباط

معامؿ  مسمسؿ
 الارتباط

1 
0.73 
** 

11 
 

0.87 
** 

21 0.79 
** 

31 0.82 
** 
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2 
0.76 
** 

12 0.48 
* 

22 0.93 
** 

32 0.79 
** 

3 
0.78 
** 

13 0.80 23 0.89 
** 

33 0.81 
** 

4 
0.75 

* 
14 0.89 24 0.89 

** 
34 0.84 

* 

5 
0.26 

* 
15 0.68 25 0.86 

* 
35 0.69 

** 

6 
0.66 

* 
16 0.94 

** 
26 0.80 

** 
36 0.92 

** 

7 
0.81 
** 

17 0.81 
** 

27 0.88 
** 

37 0.65 
* 

8 
0.20 

* 
18 0.68 

* 
28 0.92 

** 
38 0.85 

** 

9  0.72 
* 

19 0.51 
* 

29 0.84 
** 

  

10 0.85 
** 

20 0.85 
** 

30 0.74 
* 

  

 (0.05**داؿ عند مستوى )
 (0.01* داؿ عند مستوى )

يدؿ أف مقياس  مرتفعة وىذايتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع معامؿ الارتباط 
اتخاذ القرار عمى درجة موثوقة مف الصدؽ وىو صالح لمتطبيؽ في البحث 

 الحالي.
وفقا ليذه الطريقة يتـ حساب دلالة الفروؽ بيف ذوي  التمييزي: الصدؽ-2

المستويات المنخفضة وذوي المستويات المرتفعة لدى أفراد العينة الاستطلبعية 
كاف المقياس قادرا عمى التمييز بينيما  عمى المقياس بيدؼ التعرؼ فيما اذا
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وبالتالي قامت الباحثة بترتيب درجات العينة الاستطلبعية عمى مقياس اتخاذ 
القرار مف الأدنى إلى الأعمى ثـ أخذ المجموعة الذيف حصموا عمى أعمى الدرجات 

% مف الدرجات( ومجموعة الطلبب الذيف حصموا 25)الربيع الأعمى أي أعمى 
% مف الدرجات ( ثـ تـ حساب 25الدرجات )الربيع الأدنى أي أدنى عمى أدنى 

 :يوضح ذلؾ (3)والجدوؿ رقـ ،  Tدلالة الفروؽ باستخداـ اختبار 
 
 
 
 

 عمى مقياس اتخاذ القرار والاعمى الادنىالفروؽ بيف الربيع  (3الجدوؿ )

 
مقياس اتخاذ 

 القرار
 

المتوسط  العدد الربيع
 الحسابي

الانحراؼ 
 د.ح المعياري

مستوى  ت
 الدلالة

 2.47 91.85 25 الأوؿ
58 

61.25 0.000 
 1.72 160.83 25 الرابع

ذوي يتضح مف الجدوؿ السابؽ بأػف مقياس اتخاذ القرار لو قدرة عمى التمييز بيف 
( عند مستوى 61.25حيث بمغت قيمة )ت( ) الدرجات العميا والدرجات الدنيا

 ( وىي لصالح الربيع الرابع.0.000الدلالة)

وضعو كؿ مف ىاريسوف وبرامسوف  يالذ التفكير:مقياس أساليب  -2
إلى العربية وقاـ بتقنينو عمى المجتمع  1995وترجمو حبيب  1980

ىذه الأداة أف تبيف لنا الأسموب الذي يفضمو المفحوص ميمة و المصري 
حيث لكؿ سؤاؿ مطروح خمسة خيارات  المختمفة،لتفكير في المواقؼ با

للئجابة تمثؿ خمسة أساليب لمتفكير وعمى المفحوص أف يرتبيا بدءا مف 
 أكثر ىذه الخيارات انطباقا عميو إلى الأقؿ. 

 وصؼ الاختبار: -
موقؼ مف المواقؼ  18عباره موزعة عمى  90يتكوف المقياس مف 
الفرد، وذلؾ بواقع خمس عبارات عمى كؿ موقؼ، اليومية التي تواجو 
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تمثؿ كؿ عبارة منيـ حلًب لذلؾ الموقؼ، حيث يعبر كؿ حؿ عف أحد 
ثالي، الاختبار: التركيبي، المكير الخمسة التي يقيسيا أساليب التف

العممي، التحميمي، الواقعي، والمطموب مف كؿ مفحوص أف يضع إشارة 
تمثؿ  5عبارة عمى اعتبار أف تحت التدرج الذي ينطبؽ عميو لكؿ 

 السموؾ الأقؿ انطباقا. تمثؿ 1والسموؾ الأكثر انطباقا عميو 
 التحقؽ مف ثبات مقياس أساليب التفكير:

والجدوؿ  تـ التأكد مف ثبات المقياس وأبعاده الفرعية باستخداـ طريقة ألفا كرونباخ
 يوضح ثبات مقياس أساليب التفكير: (4)رقـ 

 
 يوضح ثبات مقياس أساليب التفكير (4)جدوؿ رقـ 

 الواقعي التحميمي العممي المثالي التركيبي الأساليب

معامؿ الثبات 
 ألفا

0.44 0.57 0.57 0.56 0.58 

مقياس أساليب التفكير يتمتع بدرجة جيدة ومقبولة  مف الجدوؿ السابؽ أفويتضح 
  مف الثبات وىو صالح لمتطبيؽ في البحث الحالي.

 صدؽ مقياس أساليب التفكير:التحقؽ مف 
 مقياس مف خلبؿ مجموعة مف الطرؽ وىي:القامت الباحثة بالتحقؽ مف صدؽ  

بحساب معامؿ الارتباط بيف كؿ بند قامت الباحثة  حيثالتكويف: صدؽ  (1
الجدوؿ و ، مف بنود أساليب التفكير والدرجة الكمية لمبعد الذي ينتمي اليو 

 :يوضح ذلؾ (5)رقـ 
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 البند مع الدرجة الكمية الأسموب الذي ينتمي اليويوضح معامؿ الارتباط بيف  (5)جدوؿ رقـ 
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع معامؿ الارتباط جيدة ومقبولة وىذا يدؿ أف 
مقياس أساليب التفكير عمى درجة موثوقة مف الصدؽ وىو صالح لمتطبيؽ في 

 البحث الحالي.

وفقا ليذه الطريقة يتـ حساب دلالة الفروؽ بيف ذوي  التمييزي:الصدؽ  -1
المستويات المنخفضة وذوي المستويات المرتفعة لدى أفراد العينة 
الاستطلبعية عمى المقياس بيدؼ التعرؼ فيما اذا كاف المقياس قادرا 
عمى التمييز بينيما وبالتالي قامت الباحثة بترتيب درجات العينة 

ى مقياس الأساليب المعرفية مف الأدنى إلى الأعمى ثـ الاستطلبعية عم
أخذ المجموعة الذيف حصموا عمى أعمى الدرجات )الربيع الأعمى أي 

% مف الدرجات( ومجموعة الطلبب الذيف حصموا عمى أدنى 25أعمى 
% مف الدرجات ( ثـ تـ حساب 25الدرجات )الربيع الأدنى أي أدنى 

 :يوضح ذلؾ (6)والجدوؿ رقـ  ،،  Tدلالة الفروؽ باستخداـ اختبار 

 عمى مقياس أساليب التفكير والربيع الأعمى الأدنىالفروؽ بيف الربيع دلالة  (6الجدوؿ )

 
المتوسط  العدد الربيع

 الحسابي
الانحراؼ 
 د.ح المعياري

مستوى  ت
 الدلالة

 التركيبي
 3.09 45.13 25 الأوؿ

58 
17.09 0.000 

 2.99 64.13 25 الرابع

 المثالي
 0.000 16.47 58 4.80 42.21 25 الأوؿ

 4.22 64.67 25 الرابع

 العممي
 0.000 18.43 58 1.20 41.71 25 الأوؿ

 4.27 63.62 25 الرابع

 التحميمي
 0.000 42.32 58 2.89 47.31 25 الأوؿ

 1.19 68.46 25 الرابع

 0.000 20.07 58 2.01 42.29 25 الأوؿ الواقعي
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 3.43 63.64 25 الرابع

يتضح مف الجدوؿ السابؽ بأػف مقياس أساليب التفكير لو قدرة عمى التمييز بيف 
المقياس الربيع الأوؿ والربيع الرابع حيث بمغت قيمة )ت( وعمى الترتيب لأبعاد 

، 18.43، 16.47، 17.09)التركيبي، المثالي، العممي، التحميمي، الواقعي( )
 ( وىي دالة لصالح الربيع الرابع.0.000عند مستوى الدلالة)( 20.07، 42.32
 :والتحميؿبحث والمناقشة النتائج عرض 

 أولًا ػ نتائج أسئمة الدراسة:
 مستوى اتخاذ القرار لدى أفراد عينة الدراسة مف الطمبة في جامعة دمشؽ؟  ما-1

للئجابة عف ىذا السؤاؿ جرى حساب المتوسط الحسابي، والانحراؼ 
المعياري، والمتوسط الرتبي لدرجات طمبة جامعة دمشؽ عمى مقياس اتخاذ القرار، 

 وحُسب طوؿ الفئة عمى النحو الآتي:

-5حساب المدى وذلؾ بطرح أكبر قيمة في المقياس مف أصغر قيمة ) -
1=4.) 

( عمى أكبر قيمة في المقياس 4لمدى وىو )حساب طوؿ الفئة وذلؾ بتقسيـ ا -
 )طوؿ الفئة(. 0.80=  5÷  4( 5وىي )

(، 1( إلى أصغر قسمة في المقياس وىي )0.80إضافة طوؿ الفئة وىو ) -
(، ثّـَ 1.80-1وذلؾ لمحصوؿ عمى الفئة الأولى، لذا كانت الفئة الأولى مف )
لمحصوؿ عمى  إضافة طوؿ الفئة إلى الحد الأعمى مف الفئة الأولى؛ وذلؾ

 الفئة الثانية وىكذا لموصوؿ إلى الفئة الأخيرة.
واستناداً إلى قاعدة التقريب الرياضي يمكف التعامؿ مع قيـ المتوسطات 

 وتحديد المستويات كما يمي: ،الدراسةالحسابية لإجابات أفراد عينة 

 مستوى /اتخاذ القرار/ لدى أفراد عينة الدراسة ( تقدير7)الجدوؿ 
 التقدير الحسابيالمتوسط 

 منخفض جداً  1.80 – 1
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 منخفض 2.60 – 1.80

 متوسط 3.40 – 2.60

 جيد 4.20 -3.40

 مرتفع 4.20-5.00

 0.80=  5÷  1-5وتّـَ ذلؾ بالاعتماد عمى استجابات المقياس 
 (8رقـ ) ج كما ىو مبيف في الجدوؿ التالي:وكانت النتائ

 
 مقياس اتخاذ القرار

الانحراؼ  المتوسط الحسابي
 المعياري

المتوسط 
 الرتبي*

 التقدير

 متوسط 3.05 28.55 116.26
 عدد فقرات المقياس ÷  * المتوسط الرتبي= المتوسط الحسابي

وجود مستوى متوسط لاتخاذ القرار لدى الطمبة أفرد عينة  (8يتبيف مف الجدوؿ )
وقامت الباحثة  (،3.05) الدراسة، إذ بمغ المتوسط الرتبي لاستجابة عينة الدراسة

 (.144.81-87.71بحساب درجة القطع لمقياس اتخاذ القرار وبمغت )
الانحراؼ المعياري،  –حساب درجة القطع: )المتوسط + الانحراؼ المعياري، المتوسط 
 والدرجة الواقعة بيف المستوييف السابقييف(

 توزّع الطمبة أفراد عينة الدراسة وفؽ اتخاذ القرار (9الجدوؿ )
 

 اتخاذ القرار
 

 مرتفع
 (144.81مف)أكثر 

 متوسط
(87.71 – 144.81) 

 منخفض
 (87.71أقؿ مف )

18 41 1 

الذيف لدييـ مستوى منخفض  الدراسةأفَّ عدد أفراد عينة  (9)يلبحظ مف الجدوؿ 
الذيف لدييـ مستوى  الدراسة( طالباً وطالبة، وأفَّ عدد أفراد عينة 1لاتخاذ القرار )

الذيف لدييـ مستوى  الدراسة( طالباً وطالبة، وأفَّ عدد أفراد عينة 41متوسط)
 ( طالباً وطالبة.18مرتفع)
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 مستوى أساليب التفكير لدى أفراد عينة الدراسة مف الطمبة في جامعة دمشؽ؟ ما-2

للئجابة عف ىذا السؤاؿ جرى حساب المتوسط الحسابي، والانحراؼ 
ري، والمتوسط الرتبي لدرجات طمبة جامعة دمشؽ عمى مقياس أساليب المعيا

 بنفس الطريقة السابقة.وحُسب طوؿ الفئة التفكير، 
واستناداً إلى قاعدة التقريب الرياضي يمكف التعامؿ مع قيـ المتوسطات 

 وتحديد المستويات كما يمي: ،الدراسةالحسابية لإجابات أفراد عينة 
 مستوى /أساليب التفكير/ لدى أفراد عينة الدراسة ( تقدير10)الجدوؿ 

 التقدير المتوسط الحسابي

 منخفض جداً  1.80 – 1

 منخفض 2.60 – 1.80

 متوسط 3.40 – 2.60

 جيد 4.20 -3.40

 مرتفع 4.20-5.00

 0.80=  5÷  1-5وتّـَ ذلؾ بالاعتماد عمى استجابات المقياس 
 (:11رقـ )الجدوؿ ئج كما ىو مبيف في وكانت النتا

 مقياس أساليب التفكير
 

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي
المتوسط 
 الرتبي*

 التقدير

 متوسط 3.04 7.48 54.73 التركيبي

 متوسط 3.000 8.69 54.03 المثالي

 متوسط 2.86 8.34 51.48 العممي
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 متوسط 3.21 8.18 57.88 التحميمي

 متوسط 2.87 8.08 51.83 الواقعي

 ( فقرة18عدد فقرات كؿ أسموب)÷  المتوسط الرتبي= المتوسط الحسابي* 
( وجود مستوى متوسط لأساليب التفكير لدى الطمبة أفرد 11)يتبيف مف الجدوؿ 

الدراسة عمى أساليب التفكير ، إذ بمغ المتوسط الرتبي لاستجابة عينة الدراسةعينة 
، 3.000، 3.04) التحميمي، الواقعي(التركيبي، المثالي، العممي، )الترتيب وعمى 
طع لكؿ أسموب مف (، وقامت الباحثة بحساب درجة الق2.87، 3.21، 2.86

 أساليب التفكير. 
 ( توزّع الطمبة أفراد عينة الدراسة وفؽ أساليب التفكير12)الجدوؿ 

 
 التركيبي

 

 مرتفع
 (62.21مف)أكثر 

 متوسط
(47.25 – 62.21) 

 منخفض
 (47.25أقؿ مف ) 

8 42 10 

 المثالي

 مرتفع
 (62.72أكثر مف)

 متوسط
(53.34 – 62.72) 

 منخفض
 (53.34أقؿ مف ) 

9 26 25 

 العممي

 مرتفع
 (59.82مف)أكثر 

 متوسط
(43.14 – 59.82) 

 منخفض
 (43.14أقؿ مف ) 

10 37 13 

 التحميمي

 مرتفع
 (66.06مف)أكثر 

 متوسط
(49.7– 66.06) 

 منخفض
 (49.7أقؿ مف ) 

13 36 11 

 الواقعي

 مرتفع
 (59.91مف)أكثر 

 متوسط
(43.75 – 59.91) 

 منخفض
 (43.75أقؿ مف ) 

13 39 8 

الذيف لدييـ مستوى منخفض  الدراسة( أفَّ عدد أفراد عينة 12)مف الجدوؿ  يلاحظ
الذيف لدييـ  الدراسة( طالباً وطالبة، وأفَّ عدد أفراد عينة 10للؤسموب التركيبي )
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 الدراسة( طالباً وطالبة، وأفَّ عدد أفراد عينة 42مستوى متوسط بنفس الأسموب)
 ( طالباً وطالبة.8الذيف لدييـ مستوى مرتفع)

الذيف لدييـ مستوى منخفض للؤسموب  الدراسةعدد أفراد عينة  بينما يلاحظ أف
ذيف لدييـ مستوى ال الدراسة( طالباً وطالبة، وأفَّ عدد أفراد عينة 25المثالي )

الذيف  الدراسة( طالباً وطالبة، وأفَّ عدد أفراد عينة 26متوسط بنفس الأسموب)
 ( طالباً وطالبة.9لدييـ مستوى مرتفع)

الذيف لدييـ مستوى منخفض للؤسموب  الدراسةعدد أفراد عينة  بينما يلاحظ أف
الذيف لدييـ مستوى  الدراسة( طالباً وطالبة، وأفَّ عدد أفراد عينة 13العممي )

الذيف  الدراسة( طالباً وطالبة، وأفَّ عدد أفراد عينة 37متوسط بنفس الأسموب)
 ( طالباً وطالبة.10لدييـ مستوى مرتفع)

الذيف لدييـ مستوى منخفض للؤسموب  الدراسةعدد أفراد عينة  بينما يلاحظ أف
الذيف لدييـ مستوى  الدراسة( طالباً وطالبة، وأفَّ عدد أفراد عينة 11التحميمي )

الذيف  الدراسة( طالباً وطالبة، وأفَّ عدد أفراد عينة 36متوسط بنفس الأسموب)
 ( طالباً وطالبة.13لدييـ مستوى مرتفع)

الذيف لدييـ مستوى منخفض للؤسموب  الدراسةعدد أفراد عينة  بينما يلاحظ أف 
لذيف لدييـ مستوى ا الدراسة( طالباً وطالبة، وأفَّ عدد أفراد عينة 8الواقعي )

الذيف  الدراسة( طالباً وطالبة، وأفَّ عدد أفراد عينة 39متوسط بنفس الأسموب)
 ( طالباً وطالبة.13لدييـ مستوى مرتفع)

إحصائياً بيف درجات أفراد عينة  ارتباطية دالةلا توجد علاقة  :الأولى الفرضية
 القرار ودرجاتيـ عمى مقياس أساليب التفكير. مقياس اتخاذالبحث عمى 

ولمتحقؽ مف صحة الفرضية الرئيسية، جرى استخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف 
 ( يوضح13)والجدوؿ رقـ لحساب الارتباطات بيف اتخاذ القرار وأساليب التفكير، 

 ذلؾ:

 التفكير: نتائج معامؿ الارتباط بيرسوف بيف اتخاذ القرار وأساليب (13( جدوؿ
 القرار مستوى الدلالة معامؿ الارتباط ف المتغيرات

 غير داؿ 0.23 0.15- 60 اتخاذ القرار/الأسموب التركيبي
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 غير داؿ 0.06 0.23- 60 اتخاذ القرار/الأسموب المثالي

 غير داؿ 0.88 0.02 60 اتخاذ القرار/الأسموب العممي

 داؿ 0.04 0.26 60 اتخاذ القرار/الأسموب التحميمي

 غير داؿ 0.35 0.12 60 اتخاذ القرار/الأسموب الواقعي

( عدـ وجود علبقة ذات دلّالة إحصائيّة بيف اتخاذ 13نلبحظ مف الجدوؿ رقـ )
القرار وأساليب التفكير )التركيبي، المثالي، العممي، الواقعي( حيث بمغ معامؿ 

مستوى الدلالة عمى الترتيب  ( عند0.12، 0.02، 0.23-، 0.15-الارتباط )
بينما  الأولى،( وبالتالي نرفض الفرضية الرئيسية 0.35، 0.88، 0.06، 0.23)

وجد أف ىناؾ علبقة ارتباطية ايجابية ذات دلّالة إحصائيّة بيف درجات أفراد عينة 
البحث عمى مقياس اتخاذ القرار ودرجاتيـ عمى الأسموب التحميمي حيث بمغ 

 (.0.04( عند مستوى الدلالة )0.26معامؿ الارتباط)
عدـ وجود علبقة ذات دلالة احصائية بيف اتخاذ القرار وأساليب التفكير تفسير: 

العممي .الواقعي (بينما وجد علبقة ارتباطية ايجابية ذات دلالة .)التركيبي .المثالي 
احصائية بيف درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس اتخاذ القرار ودرجاتيـ عمى 

دليؿ عمى   الاسموب التحميمي واتفؽ البحث في ىذه النقطة مع دراسة الصبح وىذا
قدرة الفرد عمى مواجية المشكلبت بحرص واىتماـ بالتفاصيؿ قبؿ اتخاذ القرار 
وجمع اكبر قدر مف المعمومات وىذا يؤكد اف خطوات اتخاذ القرار تحتاج الى ىذا 

عالية في وضع البدائؿ  الى ميارة الاسموب مف التفكير لما يحتاجو
، وىذا يتفؽ مع ما ودراسة آثار القرار وحؿ المشكلبت التي قد تطرأ  وفحصيا

إلى أف عممية اتخاذ القرار تعتمد بشكؿ أو  1988أشار اليو روبرت ستيرنبرج
 بآخر عمى نوع أسموب التفكير الذي يتبناه الفرد.

متوسطات درجات أفراد يف وجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بالثانية: لا تالفرضية 
 عينة البحث عمى مقياس اتخاذ القرار تبعاً لمجنس.

ولمتحقؽ مف صحة الفرضية جرى حساب اختبار)ت( لقياس دلالة الفروؽ بيف 
الجنس متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس اتخاذ القرار وفقاً لمتغير 

 ( يبيف ذلؾ:14ذكرػ أنثى( والجدوؿ رقـ))
 الفروؽ في اتخاذ القرار تبعاً لمتغير الجنس (:14)جدوؿ 
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 ف الجنس المتغيرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة)ت(
مستوى 
 الدلالة

 القرار

اتخاذ 
 القرار

 31.19 118.34 23 ذكر
58 0.44 0.66 

غير 
 27.14 114.97 37 أنثى داؿ

عدـ وجود فروؽ بيف الذكور والإناث عمى اتخاذ  (14)نلبحظ مف الجدوؿ رقـ 
(، وبالتالي نقبؿ 0.66( عند مستوى الدلالة)0.44القرار حيث بمغت قيمة )ت( )

الفرضية التي تنص عمى: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات 
 درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس اتخاذ القرار تبعاً لمتغير الجنس.

يظير ىذا الفرؽ بينيـ مف حيث اتخاذ القرار كوف الانثى والذكر يتمقوف لـ تفسير: 
نفس التربية ويحصموف عمى حقوؽ متشابية فمـ تعد بعض الميزات التي كانت 
حكرا عمى الذكور منذ القدـ كما ىي في عصرنا الحالي وىذا يتفؽ مع دراسة 

يب التنشئة ىذه النتيجة إلى تشابو أسال تعزو الباحثةكما  . 1997 حبيب
الاجتماعية في الاسرة والمدرسة التي يتأثر بيا كلب الجنسيف وتشابو الخبرات 
والمواقؼ التعميمية التي يعايشيا كلب الجنسيف فالبيئة الأكاديمية والمناىج الدراسية 
والمعرفية والثقافية والخبرات واحدة، فالذكور والاناث يعيشوف في بيئة أكاديمية 

تشابية في توفير الفرص التدريبية داخؿ الجامعة عمى ميارة وثقافية واحدة وم
 . صنع القرار واتخاذه

متوسطات درجات أفراد  إحصائية بيفالفرضية الثالثة: لا توجد فروؽ ذات دلالة 
التفرغ لمدراسة طالب متفرغ /  لمتغيرعينة البحث عمى مقياس اتخاذ القرار تبعاً 

 .طالب غير متفرغ
ولمتحقؽ مف صحة الفرضية جرى حساب اختبار)ت( لقياس دلالة الفروؽ بيف 

التفرغ متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس اتخاذ القرار وفقاً لمتغير 
 ( يبيف ذلؾ:15( والجدوؿ رقـ)متفرغغير -متفرغ) لمدراسة
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 وغير متفرغ لمدراسة متفرغ لمدراسة: الفروؽ في اتخاذ القرار تبعاً لمتغير (15)جدوؿ 

    
اتخاذ 
 القرار

 ف المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة)ت(
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 23.52 148.22 18 غير متفرغ
 داؿ 0.000 8.35 58

 17.40 102.57 42 متفرغ
والطلبب  الطلبب غير المتفرغيفوجود فروؽ بيف  (15)نلبحظ مف الجدوؿ رقـ 

( عند 8.35عمى مقياس اتخاذ القرار حيث بمغت قيمة )ت( ) المتفرغيف لمدراسة
: توجد فروؽ الثالثة ونقوؿ(، وبالتالي نرفض الفرضية 0.000مستوى الدلالة )

ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس اتخاذ 
 .غير المتفرغيفالقرار لصالح الطمبة 

يميز الاشخاص الذيف يمارسوف العمؿ الانساني يتعرضوف لضغوط  ام ير:تفس
كثيرة عمى المستوى الصحي والنفسي والاجتماعي لكنيـ اعتادوا تجاوزىا والتعامؿ 
معيا واتخاذ القرار المناسب بالمواقؼ المختمفة التي يمروف بيا يوميا نتيجة 

ى درجات اعمى مف احتكاكيـ مع شرائح وفئات المجتمع المتنوعة لذا حصموا عم
اقرانيـ المتفرغيف لمدراسة عمى مقياس اتخاذ القرار وىذا يتوافؽ مع دراسة سنبؿ 

( مف حيث اف اعضاء الييئة التدريسية العامميف في المجاؿ الاداري الذي 1994)
يقع عمى عاتقو اتخاذ جميع القرارات فيما يخص المؤسسة التعميمية العامميف بيا 

( التي أثبتت قدرة 1995لدارسة محمد عثماف كشميري ) وكذلؾ الامر بالنسبة
 .  المدراء عمى صنع القرار بكفاءة عالية اكثر مف المعمميف

الفرضية الرابعة: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات أفراد 
 عينة البحث عمى مقياس أساليب التفكير تبعاً لمتغير الجنس.

جرى حساب اختبار)ت( لقياس دلالة الفروؽ بيف ولمتحقؽ مف صحة الفرضية 
الجنس متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس أساليب وفقاً لمتغير 

 يبيف ذلؾ: (16)رقـ ذكرػ أنثى( والجدوؿ )
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 لمتغير الجنس التفكير تبعاً : الفروؽ في أساليب (16)الجدوؿ رقـ 

أساليب 
 التفكير

 ف الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة)ت(
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 التركيبي
 6.82 51.26 23 ذكر

 داؿ 0.004 3.02 58
 7.13 56.89 37 أنثى

 المثالي
 8.43 48.60 23 ذكر

 داؿ 0.000 4.356 58
 7.06 57.40 37 أنثى

 العممي
 

 9.32 55.95 23 ذكر
 داؿ 0.001 3.58 58

 6.34 48.70 37 أنثى

 التحميمي
 8.05 57.95 23 ذكر

58 0.05 0.95 
غير 
 8.36 57.83 37 أنثى داؿ

 الواقعي
 7.31 56.13 23 ذكر

 داؿ 0.001 3.55 58
 7.42 49.16 37 أنثى

وجود فروؽ بيف الذكور والإناث في درجاتيـ عمى  (16)رقـ نلبحظ مف الجدوؿ 
مقياس أساليب التفكير حيث بمغت قيمة )ت( عمى الترتيب بالنسبة لمقياس 

، 3.58، 4.35 ،3.02)الواقعي( أساليب التفكير )التركيبي، المثالي، العممي، 
( وىي لصالح 0.001، 0.001، 0.000، 0.004)الدلالة ( عند مستوى 3.55

التركيبي والمثالي ولصالح الذكور في العممي والواقعي، بينما لـ توجد الإناث في 
( 0.05فروؽ بيف الذكور والإناث في الأسموب التحميمي حيث بمغت قيمة)ت( )

 (.0.95عند مستوى الدلالة)
بالنسبة لمفروؽ بيف الذكور والاناث في اساليب التفكير ربما لكوف الاناث تفسير: 

يردف التأثير عمى الآخريف ويتطمعف دائما الى وجيات النظر التي تتيح حمولا 
أفضؿ ، ويميموف الى الوضوح والابتكارية وامتلبؾ ميارات التواصؿ واىتماـ بالقيـ 

مثقة بالآخريف وىذا مف سمات التفكير الاجتماعية وتكويف علبقات مفتوحة والميؿ ل
، أما التفكير الواقعي 2015المثالي والتركيبي وىذا ما يتفؽ مع نتائج دراسة راضي
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الحقائؽ ىي الحقائؽ حتى المشاعر  والعممي فصاحبو يعمؿ دائما تحت شعار
عمى الذكور أكثر مف تكوف حقائؽ اذا كانت مناسبة لممواقؼ وىذه السمات تنطبؽ 

 .الاناث
الفرضية الخامسة: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات 

التفرغ لمدراسة لمتغير  التفكير تبعاً أفراد عينة البحث عمى مقياس أساليب 
 )طالب متفرغ / طالب غير متفرغ(.

ولمتحقؽ مف صحة الفرضية جرى حساب اختبار)ت( لقياس دلالة الفروؽ بيف 
متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس أساليب التفكير وفقاً لمتغير 

 يبيف ذلؾ: (17)رقـ والجدوؿ  التفرغ لمدراسة

 (التفرغ: الفروؽ في أساليب التفكير تبعاً لمتغير )(17)الجدوؿ رقـ 
أساليب 
 التفكير

 ف المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة)ت(
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 التركيبي

غير 
 متفرغ

18 53.88 6.80 
58 0.56 0.57 

غير 
 داؿ

 7.81 55.09 42 متفرغ

 المثالي

غير 
 متفرغ

18 52 9.03 
58 1.19 0.23 

غير 
 داؿ

 8.50 54.90 42 متفرغ

 العممي
 

غير 
 متفرغ

18 52.02 9.49 
58 0.34 0.73 

غير 
 داؿ

 7.91 51.23 42 متفرغ

 التحميمي

غير 
 متفرغ

18 58.61 7.23 
58 0.44 0.65 

غير 
 داؿ

 8.61 57.57 42 متفرغ

 الواقعي
غير 
 متفرغ

18 53.44 6.90 58 1.01 0.31 
غير 
 داؿ



 أساليب التفكير وعلاقتها باتخاذ القرار

80 
 

أساليب 
 التفكير

 ف المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة)ت(
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 8.52 51.14 42 متفرغ

وطالب  غير متفرغ( عدـ وجود فروؽ بيف طالب 17نلبحظ مف الجدوؿ رقـ)
في درجاتيـ عمى مقياس أساليب التفكير حيث بمغت قيمة )ت( عمى  متفرغ

الواقعي( الترتيب بالنسبة لأساليب التفكير )التركيبي، المثالي، العممي، التحميمي، 
الترتيب عند مستوى الدلالة عمى  (1.01، 0.44، 0.34، 1.19 ،0.56)
نقبؿ الفرضية الخامسة والتي  ( وبالتالي0.31، 0.65، 0.73، 0.23، 0.57)

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات أفراد عينة  عمى: لاتنص 
 .التفرغ لمدراسةلمتغير  التفكير تبعاً البحث عمى مقياس أساليب 

فيما يتعمؽ  الطلبب درجاتعدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف تفسير: 
بأساليب التفكير يعود الى اف بيئة الدراسة تسيـ بشكؿ كبير في تنمية أساليب 

أكثر مف  ـعاـ وىو أف الفرد قد يستخد ج، ويعود ذلؾ لاستنتامعينة في التفكير 
أسموب تفكير ولكنو يختمؼ في قدرتو عمى التحوؿ بيف ىذه الأساليب ، فبعض 

يا يتطمب أسموبا آخر ، يضاؼ إلى ذلؾ أف المواقؼ تتطمب أسموبا معينا وبعض
أساليب التفكير في معظميا ناتج عف الوسط الذي يتفاعؿ معو الفرد، فالطمبة في 
الجامعة قد يكوف لدييـ أسموب مفضؿ يقدـ عمى الأساليب الأخرى ويكوف أكثر 
فعالية لدييـ في مجاؿ التحصيؿ الدراسي وكذلؾ الأمر بالنسبة لمطلبب غير 

ف ، حيث مف الممكف أف يكوف لدييـ أسموب أكثر فعالية في مجاؿ المتفرغي
مواجية تحديات العمؿ، فالأساليب ليست ثابتة ولكنيا متغيرة مع المواقؼ التي 

 يواجييا الطمبة.

 :البحث مقترحات
توعية أعضاء ىيئة التدريس باستخداـ أساليب تفكير متنوعة ومتعددة  -

 ومناسبة لمطلبب في قسـ عمـ النفس.
تنوع طرائؽ التدريس وتحفيز الطلبب عمى استخداـ أساليب التفكير  -

 المناسبة لتخصصيـ.
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لوحظ مف خلبؿ تطبيؽ اختبار أساليب التفكير وجود صعوبة في حمو  -
وعميو فإف الباحثة توصي بإيجاد مكاف  الوقت،وأنو يتطمب الكثير مف 

 بتطبيقو.مريح وشرح وافي عف الاختبار قبؿ البدء 
ات مماثمة يتـ تناوؿ اتخاذ القرار مع متغيرات أخرى كالبيئة إجراء دراس -

 مثلب، وتشكؿ أساليب التفكير تبعا لأساليب المعاممة الوالدية.
تصميـ برامج تدريبية لتنمية القدرة عمى اتخاذ القرار لدى طلبب قسـ عمـ  -

 فاعمية.تشجيع الطلبب وتحفيزىـ كي يكونوا أكثر و  النفس
ضرورة الأخذ بأساليب التفكير التي شممتيا الدراسة وأظيرت تنوع  -

 المفحوصيف.الأساليب المتخذة مف قبؿ 
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 المراجع:قائمة المصادر و 

  ،أساليب التفكير وعلاقتيا بمتغيرات الشخصية لدى ، 2007بدر، فائقة
طالبات جامعة الممؾ عبد العزيز بجدة، المجمة المصرية لمدراسات 

 .229-200(، 54)17، النفسية
  ،علاقة أساليب التفكير بالاتزاف ، 2013البعيجي، جماؿ حسيف

، كمية الانفعالي لدى طمبة الجامعة، رسالة ماجستير غير منشورة
 ، الجامعة المستنصرية.التربية

  ،دار المسيرة ، أطر التفكير ونظرياتو، 2008جابر، عبد الحميد جابر
 الأولى، عماف، الأردف.، الطبعة لمنشر والتوزيع والطباعة

  ،المعموماتتعميـ التفكير في عصر  ،2004حبيب، مجدي عبد الكريـ، 
 مصر. القاىرة، ،العربيدار الفكر 

  ،أساليب صنع القرار في ضوء بعض ، 1997حبيب، مجدي عبد الكريـ
 ، مكتبة النيضة المصرية، القاىرة، مصر.خصاؿ الشخصية 

  ،التفكير وعلاقتيا بالذكاء العاطفي أساليب ، 2010دىاـ، محمد أحمد
رياض، المممكة العربية ، المطبعة دار المريخ، لدى طالبات الجامعة

 السعودية.
  ،الطبعة  ،التفكيربرنامج الكورت لتعميـ  ،2008 ادوارد،دي بونو

 عماف، ،لمنشرمكتبة الفلاح ترجمة صفاء الأعسر وآخروف،  الأولى،
 الأردف.

  ، أساليب التربية وعلاقتيا ببعض المتغيرات، 2015راضي، عبود ،
 ، العدد الثاني والعشروف، جامعة واسط. مجمة كمية التربية

  ،دراسة لأساليب التفكير في ضوء ، 2001رمضاف،رمضاف محمد
 .40 -11، مجمة كمية التربية، الجنس والتخصص والمستوى الدراسي

  ،طريقة العصؼ ثر استخداـ أ، 2009الزيادات، ماىر، العدواف، زيد
مجمة الجامعة الإسلامية )سمسمة ، ذ القرارالذىني في تنمية ميارة اتخا

 .الأردف، الإنسانية( الدراسات
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  ،أساليب التفكير وعلاقتيا باتخاذ القرار لدى ىػ، 1422السبيعي، عمي
 رسالة ماجستير، عينة مف مديري الإدارات الحكومية بمحافظة جدة

 غير منشورة، جامعة أـ القرى، السعودية.
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 الملاحؽ
 التفكير:عبارات الاستفتاء لأساليب 

 فأميؿ أنا إلى الجانب الذي:  الأفكار،يكوف ىناؾ صراع بيف الناس عمى بعض  عندما-أ

 يعرؼ ويحاوؿ اف يوضح )يكشؼ( الصراع  .1
 يعبر عف القيـ والمثاليات المتضمنة في الموضوع بالطريقة الأحسف .2
 يعكس ارائي وخبراتي الشخصية بالطريقة الأفضؿ  .3
 يقترب مف الموقؼ بأكثر منطقية  .4
 يعبر عف الجداؿ)المناقشة( باختصار وأكثر جدية .5

 يكوف أكثر اىمية لي ىو: جماعي، فالذيأبدا العمؿ في مشروع  عندما-ب

 فيـ اىداؼ وقيـ المشروع .1
 اكتشاؼ الاىداؼ والقيـ لأفراد الجماعة  .2
 عمينا تجاه المشروع تحديد ما يجب  .3
 فيـ الفوائد التي تعود عمى المجموعة مف المشروع  .4
 تنظيـ وترتيب المشروع وعدـ توقفو  .5

  بواسطة: أفضؿعامة استوعب الأفكار الجديدة بطريقة  بصفة-ج

 ربطيا وارجاعيا للؤنشطة الجارية أو المستقبمية  .1
 تطبيقيا عمى المواقؼ الصعبة  .2
 التركيز والتحميؿ الدقيؽ .3
 فيـ مدى تشابييا للؤفكار المألوفة  .4
 مدى اختلبفيا مع افكار أخرى  .5

 الرسومات البيانية التوضيحية في كتاب أو مقالة، عادة بالنسبة لي تكوف:  اف-د

 أكثر فائدة مف الأسموب الروائي )الكلبـ( إذا كانت مفيدة  .1
 كانت توضح حقائؽ ىامة  إذامفيدة  .2
 ( )الكلبـموب روائي كانت مقترنة ومشروحة بأس إذامفيدة  .3
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 كانت تخمؽ اسئمة عمى الاسموب الروائي  إذامفيدة  .4
 ليست أكثر أو أقؿ فائدة عف الأسموب الاخر  .5

 طمب مني اف اقوـ بعمؿ مشروع )بحث( فمف المحتمؿ اف ابدأ ب .... إذا-ىػ 

 محاولة وضع المشروع في رسـ تخطيطي منظوري تفصيمي  .1
 ـ احتاج مساعدة كنت سأقوـ بو وحدي أ إذاتقرير ما  .2
 توقع النتائج المحتمؿ اف تظير .3
 كاف المشروع يجب او لا يجب عممو  إذاتحديد  .4
 محاولة وضع صيغة لمموضوع بصيغة شاممة بقدر الامكاف  .5

اضطررت اف أجمع معمومات مف الجيراف عف شيء ييـ المجتمع، فسوؼ  إذا –و 
 أفضؿ:

 أتقابؿ مع كؿ فرد عمى حده واسأؿ أسئمة محددة  .1
 أعقد اجتماع مفتوح وأطمب منيـ طرح وجيات نظرىـ  .2
 أعمؿ مقابلبت شخصية مع مجموعة صغيرة واسأؿ أسئمة عامة  .3
 أتقابؿ مع أشخاص اساسييف لمعرفة أفكارىـ  .4
 اطمب منيـ اعطائي المعمومات التي لدييـ وليا صمة وثيقة بالموضوع  .5

 اف:ك إذاالمحتمؿ أف اعتقد أف ىذا الشيء حقيقي او صحيح  مف-ز

 ضد المعارضة  .1
 يتناسب مع اشياء اخرى أعرفيا  .2
 قد تبيف اقامتو بالممارسة العممية  .3
 يعمؿ عمى وجود احساس منطقي عممي  .4
 يمكف اثبات حصتو بحقائؽ ممحوظة  .5

 فمف المحتمؿ أف تكوف عف:  فراغي،أقرأ في مجمة أثناء وقت  عندما-حػ 

 كيؼ يحؿ الشخص مشكمة شخصية أو اجتماعية .1
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 قضية سياسية أو اجتماعية مثيرة لمجدؿ  .2
 ممخص لبحث تاريخي أو عممي  .3
 شخص أو حدث فكاىي شيؽ يتصؼ بالمرح  .4
 سرد حقيقي لخبرة شيقة لفرد ما  .5

 عند قراءة تقرير في العمؿ، فسوؼ أنتبو بالأكثر إلى:  –ط 

 علبقة النتائج بخبرتي الخاصة  .1
 ىؿ يمكف انجاز التوصيات أـ لا  .2
 الخاصة بالبيانات التي تـ تخزينياصدؽ النتائج  .3
 فيـ كاتب التقرير للؤىداؼ أو الأغراض  .4
 الاستدلالات والاستنتاجات التي تنتج مف البيانات  .5

 عندما أكوف مضطرا لإتماـ ميمة ما، فأوؿ شيء أريد معرفتو ىو:  –ي 

 ماىي أحسف وسيمة لإتماـ الميمة  .1
 مف يريد اتماـ الميمة ومتى  .2
 ة اتماميا لماذا تستحؽ الميم .3
 ما ىو تأثيرىا عمى الميمات الأخرى التي يجب اتماميا  .4
 ماىي الفوائد الفورية مف اتماـ الميمة  .5

 عادة أتعمـ عف كيؼ أقوـ بعمؿ شيء جديد بواسطة:  –ؾ 

 فيـ كيفية ارتباطيا بأشياء أخرى اعرفيا .1
 أف أبدا في الحاؿ بقدر الإمكاف في عمؿ ىذا الشيء  .2
 لنظر المختمفة عف كيفية اتماـ الأشياء الاستماع الى وجيات ا .3
 احضار شخص يوضح لي كيؼ يتـ ىذا الشيء  .4
 تحميؿ كيفية اتماـ الشيء بالطريقة الأفضؿ  .5

  أفضؿ:اختبرت أو امتحنت فسوؼ  إذا –ؿ 
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 مجموعة مف الأسئمة الموضوعية )اختيار مف متعدد( عف الموضوع .1
 مجادلة مع زملبئي الذيف يمتحنوف ايضا  .2
 جمسة شفوية تغطي ما أعرفو  .3
 أف أعطي تقرير اخباري يوضح ما طبقتو وتعممتو  .4
 ( )الوسيمةتقرير مكتوب يتناوؿ الخمفية النظرية والطريقة  .5

 الناس الذيف أحترـ قدراتيـ أكثر، مف المحتمؿ يكونوا:  –ـ 

 فلبسفة ورجاؿ دولة  .1
 كتاب ومعمميف  .2
 مديرو المشاريع ورؤساء المحاكـ  .3
 اقتصاديوف وميندسوف  .4
 فلبحوف وصحفيوف  .5

 كانت:  إذاأجد النظرية مفيدة  عامة،بصفة  –ف 

 ليا علبقة بالنظريات والأفكار الأخرى التي تعممتيا  .1
 تفسر لي الاشياء بطريقة جديدة  .2
 تشرح المواقؼ المتعمقة بطريقة منظمة  .3
 تساعد عمى توضيح خبراتي وملبحظاتي الخاصة  .4
 ليا تطبيؽ عممي ممموس  .5

 أفضؿ أف:  لمجدؿ،أقرأ مقالة عف موضوع مثير  عندما-ش

 يوضح لي المقاؿ الفوائد لاختيار وجية النظر .1
 يضع المقاؿ الحقائؽ في مجاؿ الجدؿ  .2
 يمخص المقاؿ القضايا المتضمنة بطريقة منطقية  .3
 يقوـ المقاؿ بتعريؼ القيـ التي يدعميا الكاتب  .4
 مى الجانبيف لمقضية ويوضح الصراع بينيمايمقي المقاؿ الضوء ع .5
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 قرأت كتابا خارج مجاؿ تخصصي، فالاحتماؿ الأكبر أف يكوف ذلؾ بسبب:  إذا –س 

 اىتماـ معيف لتحسيف معرفتي المينية  .1
 اخباري بأنو سيكوف مفيد وذلؾ عف طريؽ شخص احترمو  .2
 الرغبة في زيادة المعرفة العامة  .3
 ي وذلؾ لمتغيير الرغبة في الخروج عف مجاؿ تخصص .4
 حب الاستطلبع لتعمـ الكثير عف ىذا الموضوع الخاص  .5

 أف:  عمىفيجب  مرة،تعرضت لمشكمة فنية لأوؿ  إذا –ص 

 أحاوؿ ربطيا وارجاعيا الى مسألة أو نظرية أكثر اتساعا .1
 ابحث عف طرؽ لحؿ المشكمة بسرعة  .2
 في عدد مف الطرؽ التي قد تعوؽ حؿ المشكمة  أفكر .3
 أبحث عف طرؽ قد يكوف الأخروف استخدموىا في الحؿ  .4
 أحاوؿ ايجاد أحسف اجراء لحميا  .5

 أميؿ بالأكثر إلى أف:  عامة،بصفة  –ض 

 أجد وسائؿ استخدميا بطريقة جيدة بقدر الإمكاف  .1
 أتوقع كيؼ أف الطرؽ غير المتشابية يمكنيا أف تعمؿ معا  .2
  وأحدثأكتشؼ طرؽ أفضؿ  .3
 تعمؿ بأسموب جديد وأفضؿ  أحاوؿ ايجاد طرؽ ووسائؿ .4
 أقوـ بترقيـ الوسائؿ والطرؽ الواجب عمييا أف تعمؿ .5

 الاختبار:تصحيح 
مف خلبؿ الدرجات التي يحصؿ عمييا المفحوص في الأساليب الخمس، يمكف الكشؼ 

 عف الخصائص البنائية المختمفة لتفكيره عمى النحو الآتي:

واحد فقط فبروفيؿ فأكثر في أسموب  60إذا حصؿ المفحوص عمى درجة  -
 التفكير ىنا ىو التفكير أحادي البعد.
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فأكثر في أسموبيف فقط فبروفيؿ التفكير  60إذا حصؿ المفحوص عمى درجة  -
 ىنا ىو التفكير ثنائي البعد.

فأكثر في ثلبث أساليب فبروفيؿ  60أما إذا حصؿ المفحوص عمى درجة  -
 التفكير ىنا ثلبثي البعد.

( في أساليب 60-48درجات تتراوح بيف ) إذا حصؿ المفحوص ىنا عمى  -
 .Flat Profileالتفكير الخمس، فالبروفايؿ ىنا ىو التفكير السطح 

( فأكثر في أي مف أساليب التفكير فسيكوف 60إذا حصؿ الفرد عمى درجة ) -
لديو تفضيؿ معتدؿ ليذا الأسموب، معنى ذلؾ أف لديو ميؿ لاستخداـ ىذا 

 رى.الأسموب أكثر مف الأساليب الأخ
( فأكثر فسيكوف لديو تفضيؿ قوي ليذا 66إذا حصؿ الفرد عمى درجة ) -

الأسموب، معنى ذلؾ أنو يميؿ بكثرة لاستخداـ ىذا الأسموب وفي أغمب 
 المواقؼ، وأحياناً يستخدمو بإفراط عندما لا يكوف المدخؿ الأفضؿ.

( درجة فأكثر، فسيكوف لديو تفضيؿ قوي جداً مما 72إذا حصؿ عمى درجة ) -
شير إلى أف لديو أمر تكميؼ ذاتي باستخداـ ىذا الأسموب، بمعنى أنو يميؿ ي

لاستخداـ ىذا الأسموب واقعياً في جميع المواقؼ، وقد يكثر مف استخدامو، أو 
 يستخدـ ىذا الأسموب في مواقؼ قد لا يكوف فييا المدخؿ الأفضؿ.

 ( فأقؿ في أي أسموب، فإف لديو مقاومة48إذا حصؿ المفحوص عمى ) -
 ومعارضة معتدلة ليذا الأسموب.

 لديو معارضة قوية ليذا الأسموب.  فإففأقؿ، ( 42إذا حصؿ عمى ) -
( فأقؿ، فيذا يعني أنو لا ييتـ واقعياً وفعمياً 36إذا حصؿ المفحوص عمى ) -

باستخداـ ىذا الأسموب في أي موقؼ، حتى عندما يكوف المدخؿ الأفضؿ 
 تحت ظروؼ معينة.

الاختبار الثمانية عشرة متبوع بخمس عبارات تمثؿ حموؿ إف كؿ موقؼ مف مواقؼ 
مختمفة لكؿ موقؼ، تمثؿ كؿ عبارة منيـ حلًب لذلؾ الموقؼ، حيث يعبر كؿ حؿ عف أحد 

 أساليب التفكير الخمسة مف خلبؿ التعريؼ الإجرائي ليذا الأسموب.
مثؿ ( عمى حدة، وىو ي18ىذا ويحسب مجموع الدرجات المعطاة لعبارات كؿ أسموب )

 التقدير الكمي لكؿ أسموب.
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 مقياس اتخاذ القرار
أوافؽ  العبارات ـ

 تماما
غير  أوافؽ

 متأكد
لا 

 أوافؽ
لا 

أوافؽ 
 بشدة

      القرار.أممؾ القدرة عمى اختيار أنسب الأوقات لاتخاذ  1
      الناجح.لدي الخبرة ودرجة التعميـ الكافييف لاتخاذ القرار  2
      بالحقائؽ.أبني قراراتي عمى معرفة  3
      التنفيذ.أتابعو جيداً في  قرارا،عندما أتخذ  4
      المشكمة.أستطيع أف أتعرؼ عمى  5
      القرار.أدرؾ أىمية التوقيت في اتخاذ  6
      القرار.أجمع الحقائؽ التي أحتاج إلييا قبؿ اتخاذ  7
      القرار.أزف النتائج المترتبة عمى  8
      القرار.أقدر مسؤولية اتخاذ  9
      الخاطئ.أتحمؿ مسؤولية الفشؿ في القرار  10
      أرجع إلى الموائح والقوانيف لأسترشد بيا عند اتخاذ القرار  11
      القرار.أحدد فوائد ومضار  12
      القرار.أتابع  13
أعتبر نفسي ممف يشتركوف في المناقشات باستمرار لاتخاذ  14

 القرار.
     

      أقيس المواقؼ عند اتخاذ القرار عمى الخبرات السابقة 15
أستطيع أف أقدر نسبة الأفراد الذيف يشتركوف في المناقشات  16

 عند اتخاذ القرار 
     

أستبعد الحموؿ التي تصطدـ بالقوانيف والموائح التي لا يمكف  17
 تغييرىا.

     

أستطيع تحديد المواقؼ التي يكوف لرأي كؿ مف الأفراد  18
 الكبير.المشاركيف في اتخاذ القرار وزنو 

     

      القرار.أعتمد عمى الاتصاؿ الشخصي عند اتخاذ  19
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أعفي المشاركيف في اتخاذ القرار مف مسؤولية النتائج المترتبة  20
 القرار.عمى ىذا 

     

      طويؿ.معرفة رأي الجماعة كتابة يستغرؽ وقت  21
يثير غضب الأعضاء تمييز القائد أحد الأعضاء عمناً مف  22

 اقتراحو.أجؿ 
     

الحديث عمى انفراد مع الآخريف سبيؿ لمحصوؿ عمى رأييـ  23
 مشكمة.بصراحة في 

     

أواجو الاختلبفات في ميوؿ واتجاىات الأفراد بوضع مبادئ  24
 عامة.

     

أسموب المناقشة اليادئ يؤدي إلى إقناع الآخريف بالحجج  25
 العقمية والمنطقية 

     

      القرار.المكالمات الياتفية تكشؼ عف عقد اجتماع لاتخاذ  26
      ندرة المعمومات ترجع إلى صعوبة معرفتيا بدقة وبسرعة  27
أعتبر تنازؿ القائد عف أحد أفكاره وقبوؿ الاقتراح المقدـ مف  28

 ضعؼ.الآخريف علبمة 
     

      ثانية.أعود لقراراتي المتخذة مرة  29
      مكمفة.ندرة المعمومات ترجع إلى أنيا  30
أؤخر اتخاذي لمقرار لأني آمؿ في أف يحدث شيء يريحني  31

 منو 
     

      قراراتي.أسمح للآراء السابقة أف تؤثر عمى  32
      القرار.أتردد عند اتخاذ  33
      فرد.معظـ القرارات التي تنفذ بواسطة  34
      قراراتي.تؤثر حالتي النفسية في نتيجة  35
      اتخاذه.أتراجع في قراري بعد  36
      صوابو.عند اتخاذي لقرار أعاني عمناً مف الشؾ في خطأه أو  37
      قراراتي.أسمح لمتعصب والتحيز أف يؤثر في  38
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معلمي تنمية تحصيل في فارليّة التعليم المدمج 
تصميم  لخبراتمن التعليم الأدادي الحلقة الأولى 

 العروض التقديمية
 )درادة تجريبية في مدينة دمذق(

 كمية التربية جامعة دمشق طالبة دكتوراه -إعداد الباحثة: غنى محمد جياد موسى
 قسم المناىج وطرائق التدريسالأستاذ في  -إشراف الدكتور: محمد وحيد صيام 

 الممخص
ي الحمقددة الأولددى معمةمدد تنميددة تحصدديلفددي التعمدديم المدددمج ىدددف البحددى إلددى تعددرةف فاعميددة 

 برمجيدةولتحقيدق ذلدك تدم تصدميم ، تصميم العدروض التقديميدة لخبرات من التعميم الأساسي
عمدى  البحدى وقدد طببدق، سدؤا ا  (27) ، وبندا  اختبدار تحصديمي مكدون مدنةتفاعميد ةحاسوبي
ندة مدن  عينة  فدي  الأولدى مدن التعمديم الأساسديالحمقدة  معممديمدن  مدةا معمة و  معممداا  (20مكوَّ

إلدددى النتدددائج  وخمدددص البحدددىفدددي مديندددة دمشدددق،  2020-2019 الفصدددل الأول مدددن عدددام
 :الآتية
تصدميم العدروض التقديميدة  لخبدراتالمعمةمدين  تنمية تحصيلفي  التعميم المدمج فاعمية  -

أعمددى مددن نسددبة الكسددل المعدددةل المعياريةددة التددي حدددةدىا نسددبة ال وىددذه ،%((1.67 بنسددبة
 .(2.3بلاك  

درجددات  متوسددطي( بددين =0.05د لددة إحصددائية عنددد مسددتو  د لددة   وفددرق ذ يوجددد  -
 في ا ختبارين القبمي والبعدي، لصالح التطبيق البعدي. البحىعينة أفراد 

 متوسددددطات( بددددين =0.05فددددروق ذات د لددددة إحصددددائية عنددددد مسددددتو  د لددددة   يوجددددد -
تعز  لمتغير"عددد سدنوات الخبدر "، ومدن خدلال اختبدار  شديفيو(  البحىدرجات أفراد عينة 

 الخبر  الأعمى. ذوي ينمتبين أنة الفروق كانت لصالح المعمة 
 

الحمقددة  ومعممد -تصدميم العدروض التقديميدة –خبددرات –التعمديم المددمج :المفتتحيا  الكمماتت
 .الأولى
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The effectiveness of blended education in 

developing first stage teachers' achievement of 

presentation design experiences 

(An experimental study in Damascus) 

 

Abstract 

     The research aimed is to identify the effectiveness of blended 

learning developing the teachers ’achievement of the first cycle of 

basic education of experience designing presentations. 

To achieve this, an interactive computer program was designed, and 

an achievement test consisting of (27) questions was built. The 

research was applied to a sample of (20) teachers from the 

workshop teachers. The first course of basic education in the first 

semester of 2019-2020 in Damascus, and the research concluded 

the following results: 

-The effectiveness of blended learning in developing teachers' 

achievement of presentation design expertise by (1.67%), and this 

percentage is higher than the standard adjusted gain rate determined 

by Black (1.2). 

- There were a statistically significant difference at the level of 

significance ( = 0.05) between the mean scores of the research 

sample in the pre and posttests, in favor of the post application. 

 - There were statistically significant differences at the level of 

significance ( = 0.05) between the mean scores of the research 

sample, due to the variable "years of experience", and through the 

(Schiffe) test, it was found that the differences were in favor of 

teachers with higher experience. 

Key words: Blended Learning - Experiences - Presentation Design- 

First Stage Teachers. 
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 مقدم  -1
كسدددابيم     الميدددارات اللازمدددة فدددي التددددريس و  الخبدددرات شدددغمت ق دددية إعدددداد المعممدددين وا 

مركدزاا رئيسدداا فدي أي نظددام يشددغلب المعمةدم إذ إن مكانداا ميمداا فددي الفكدر التربددوي المعاصدر  
لددذلك و . الفاعمددة والمددؤثةر  فددي تحقيددق أىددداف ذلددك النظددامتعميمددي، بوصددفو أحددد العناصددر 

 تصددددميمال خبدددراتميددداراتد عديددددد د إلمامددداا جيةددددداا، مدددن بينيددددا خبددددرات و فددد نة عميددددو أن يمدددمة ب
 ،بشدددكل خددداصالعدددروض التقديميدددة تصدددميم وخبدددرات بشدددكل عدددام،  الإلكترونددديالتعميمدددي 
نحدو اسدتثمار أف دل بعندوان "أبشير في المدؤتمر العممدي الثداني  وقد .في التعميموتوظيفيا 

جامعدددة كميدددة التربيدددة بالمنعقدددد فدددي  "لمعمدددوم التربويدددة والنفسدددية فدددي  دددو  تحدددديات العصدددر
إلددى أنة "نجددام المؤسةسددة التربويةددة فددي عصددر  ،27/10/2009-25فددي الفتددر  مددن دمشددق 

عمى نجاحيا في إحداى نقمدة نوعيةدة  الدرجة الأولىبتِقانة المعمومات وا تصا ت يتوقةف 
عاد  تأىيمو ،في إعداد المعمةم كي يتعامل مد  تكنولوجيدا عصدر المعمومدات دون رىبدة   وا 

الثالددددى،  الإلكتروندددديأكددددد المددددؤتمر  كمددددا ،(5، 2009خددددوف أو تددددوجةس"  محافظددددة، أو 
بعندددوان "الدددتعمم الإبدددداعي فدددي العصدددر الرقمدددي" المنعقدددد فدددي الجامعدددة المصدددرية لمتعمددديم 

(  دددددرور   تطدددددوير أدا  المعمدددددم ليكدددددون قدددددادراا عمدددددى نقدددددل 2016 ابريدددددل،  الإلكتروندددددي
ومسددددتجداتيا بالتقنيددددات المناسددددبة، التددددي تددددنعكس عمددددى المخرجددددات  ،المتطمبددددات العمميددددة

تدددريل أثنددا  الخدمددة مطمبدداا  ددرورياا حتددى   يبقددى المعمددم التعميميددة. ومددن ىنددا أصددبح ال
محدددود الأفددق فددي عصددر تتزايددد فيددو المسددتجدات المتلاحقددة بشددكل سددري ، مددا يمقددي عمددى 

و ددروري لبنددا  قددو   ميددمعاتقددو مسددؤولية تجديددد معارفددو ومياراتددو باسددتمرار، "فالتدددريل 
الوسدائل لتنفيدذىا، إ  بشرية منتجة، فقد ت   بعض المؤسسات خطدة العمدل وتدوفر كدل 

، 2008أنيا تبقى قاصر  إذا ما أغفمت عممية تدريل الأفراد عمدى ىدذه الخطدة"  عدايش، 
74.) 
، وتددددوفيره لبددددرامج التعمدددديم الإلكتروندددديوعمددددى الددددرغم مددددن المميددددزات المتنوعددددة لمتعمدددديم      

التربدددويين يدددرون أن  فددد نة والتددددريل دون الحاجدددة لح دددور المتعممدددين لمؤسسدددات التعمددديم، 
التعمديم  أبحداىالعامدل الإنسداني، والتفاعدل بدين المتعممدين، كمدا أن  فياستخدامو قد يؤثر 

لدددم تسدددتط  تنددداول معظدددم الميدددارات العمميدددة نظدددراا لصدددعوبة قياسددديا مدددن بعدددد  الإلكتروندددي
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، 2003الفعمدددي لدراسدددتيا وأدائيدددا أمدددام المعمدددم  سدددالم،  الوجدددودولطبيعتيدددا التدددي تسدددتدعي 
 من بعد، والتعميم التقميدي وجياا لوجو.  الإلكتروني(، ما استدعى الدمج بين التعميم 298
والميارات، منيا العروض التقديمية  ،ولمحاسول طرائق فعةالة في عرض المعمومات     

صرية بطريقة تجذل التلاميذ وب ،التي تشكل فرصة مناسبة لإدماج وسائط سمعية
 Power وتحفزىم عمى المشاركة والتفاعل، ومن أشير البرامج في ىذا المجال برنامج

point الذي "يتميز بأنو يبمكةن التمميذ من تتبة  الماد  المطموبة كما ىي في الكتال ،
عل المقرر، لكن بصور  شائقة جداا  إذ تبعرض المعمومات فيو بطريقة الشرائح، ويتفا

والرسوم بطريقة تجذبو  ،والخرائط ،والصور ،التمميذ معيا من خلال تو يح الأشكال
الواسعة في  (. ىذا بالإ افة إلى استخدامات البرنامج2003،60نحوىا"  عفانة، 

 الجامعات، والمؤسسات، والشركات. 
كدددل مدددا سدددبق يعددددة دلددديلاا عمدددى  دددرور  تدددوفير بيئدددة فاعمدددة لإكسدددال ميدددارات تصدددميم     

يقومددون  لعددروض التقديميددة، لمعممددي الحمقددة الأولددى مددن مرحمددة التعمدديم الأساسددي  إذ إنيددما
ميدارات مختمدف التدي تسدعى إلدى تنميدة ، الحمقدة الأولدىمرحمدة بأدا  ميداميم التعميميةدة فدي 

بمجا تيددا  المعرفيددة، والمياريددة، والوجدانيددة(. ولعددل نمددط التعمدديم المدددمج، يكددون  ذيددالتلام
 الإلكترونديالتعمديم  يخير معدين لتحقيدق تمدك الغايدات  إذ يدتم مدن خلالدو الددمج بدين أسدموب

التعمديم التقميددي وجيداا لوجدو لشدرم الميدارات، وتطبيقيدا وتقييميدا، مدا قدد يدنعكس و من بعدد، 
   المعممين التدريسي في ظل التطورات التكنولوجية المعاصر .  إيجابياا عمى أدا

 مشكم  البحث:2-
شددرافيا عمددى زمددر التربيددة ، التدددريسفددي مجددال  يددا حظدت الباحثددة مددن خددلال عمم      وا 

دز أن العمميةة في كميةدة التربيدة،  اسدتخدام الحاسدول وبرامجدو باعتبداره تقنيةدة تعميميةدة   تبنج 
بالصور  المرجوة  منيا، في عصر يتةسم بالتطوةر المتسارع لتقاندة التعمديم  إذ إن المعممدين 
يف ددددمون اسددددتخدام الوسددددائل التعميميددددة التقميديةددددة، وربمددددا يعددددود ذلددددك إلددددى تدددددني مسددددتو  

وقدد  ال درورية لمواكبدة المسدتجدات التكنولوجيدة،لميارات الحاسدوبية لمخبرات واامتلاكيم 
([ التددي قامددت بيددا عمددى 6عددزز ملاحظددة الباحثددة نتددائج الدراسددة ا سددتطلاعيةة  الممحددق  

من معمةمي الحمقة الأولدى مدن التعمديم  (البحىخارج عينة  من معمةماا ومعمةمةا اثني عشر 
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بطاقددددة مقابمددددة  الأساسددددية فددددي مدرسددددة نصددددير شددددور  بمدينددددة دمشددددق، وطبقةددددت عمددددييم
واسدتخداميا  العدروض التقديميدة،مدد  معدرفتيم بميدارات تصدميم  حدول ستطلاع آرائيدم 

تصدميم ب%( مدن المعممدين لديس لددييم معرفدة 94.44أن  تبديةن في العممية التعميميدة، إذ 
وتوظيفيددا فددي  ،المعددارف والخبددراتىددذه فددي اكتسددال  يرغبددون يددموأنة العددروض التقديميددة، 

 إعطدددا  الددددروس بطريقددددةاتةفقددددوا عمدددى أنة مدددن المعممدددين  (%2.77:ة  نسدددبو  التددددريس،
 . كمدداوتشددويقو لمو ددوعات الدراسددة ،يددؤدةي إلددى إثددار  دافعيةددة التمميددذ العددروض التقديميددة

يم العددروض حاجددة المعممددين  مددتلاك ميددارات تصددم سددابقة ةعمميةدد دراسدداتنتددائج  أكدددت
دراسددات  بينمددا أوصددت. (3126 القصدداص و  (،3121 الغامدددي  التقديميددة، منيددا دراسددتا

خمدف  ، منيدا دراسدتاوخبراتيمعد  باستخدام التعميم المدمج في تنمية معمومات المتعممين 
( أوصدددددتا بتقصدددددي أثدددددر الدددددتعمم المددددددمج فدددددي إكسدددددال 3129  والخزعمدددددي (،3121 الله 

( 2019 دراسددة صددلام وتوظيفددو فددي التدددريس، و  بددو،الميددارات التكنولوجيددة، وا ىتمددام 
، كدددي تتدددوفر الخددددمات لممعممدددينالتدددي أوصدددت ب دددرور  إنشدددا  نظدددام لمتددددريل عدددن بعدددد 

التدريبيددة ليدددم عمددى نحدددو أكثددر فاعميدددة فدددي أمدداكن عمميدددم، ل ددمان اسدددتمرارية التددددريل، 
وتنميدة إلدى تددريل المعممدين  دفد  الباحثدة كدل ذلدكاكبة التطدورات التعميميدة الحديثدة. ومو 

ديمية، من خلال التعميم المددمج، والكشدف عدن فاعميتدو تصميم العروض التق خبراتيم في
نمددط التعمدديم المدددمج فددي تطبيددق تجربددة البحددى  . واسددتبخدمالخبددرات لدددييمتمددك  تنميددةفددي 

  بوصددفو ميددارات عمميددة تطبيقيددة، بالإ ددافة الحددالي لمناسددبتو لمو ددوع البحددى  الحددالي
دون ح ددورىم لدددورات تدريبيددة  إلددى أن  دديق وقددت المعممددين  أفددراد عينددة البحددى( حددال  

تصدميم العدروض ب وخبدراتيمميداراتيم الحاسدوبية بشدكل عدام، خبدراتيم و ترف  مدن مسدتو  
وجددود مشددكمة تتجمةددى فددي  ددرور  كددل مددا سددبق يعدددة دلدديلاا عمددى  .التقديميددة بشددكل خدداص

بطريقددة  ،تصددميم العددروض التقديميددة التعميميددة لخبددراتالمعرفددي المعممددين  تنميددة تحصدديل
قددد يطرحيددا البدداحثون يتمثددل فددي  كثيددر د  حمددولد مددن بددين  لعمددو يكددون حددلاا ، التعمدديم المدددمج

الحمقا   يمامعم  تنمي  تحصاي   في التعميم المدمجمت فتعمي   الإجابة عن السؤال الآتي:
 تصميم العروض التقديمي ؟ لخبرات الأولى من التعميم الأستسي

 النقاط الآتية:تكمن أىمية ىذا البحى في    البحث:أىمي3-
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التحصدديل م الددذاتي لددد  المتعممددين مددن خددلال تنميددة قددد يسدديم فددي تنميددة ميددار  الددتعمة  .1
 خبرات أفراد عينة البحى في تصميم العروض التقديمية.المعرفي ل

يبعدددددب البحددددى اسددددتجابة لمتوجيددددات الحديثددددة فددددي مجددددال تقنيةددددة المعمومددددات وا تصددددال  .2
 التكنولوجيا بالتعميم(.وتطبيقاتيا في الميدان التربوي  دمج 

فدي التعمديم المددمج  طريقة ستخدامِ  ين مةمالمع تشجي في الحالي ىذا البحى  قد يسيمب  .3
 .  التعميم

 ،ة دور المعمدددمىميةددد، نظدددراا لأمدددةسدددات المجتمددد  بدددالكوادر المؤىة فدددد مؤسة قدددد يفيدددد فدددي ر  .4
 تصدميم خبدراتوخاصدة  ،التعميمدي تصدميمالخبراتو فدي معارفو و تنمية و  ،و رور  إعداده

 في التعميم.العروض التقديمية لتوظيفيا بكفا   
التكنولوجيددة  والخبددراتقددد يسدديم فددي تزويددد المعمةمددين بقدددر كددافد مددن الثقافددة التقنيددة،  .5

 ما ينمي الوعي التقني لدييم.الحديثة، 
 أىداف البحث: -4
معممددددي الحمقددددة الأولددددى مددددن مرحمددددة التعمدددديم حديددددد المعددددارف والخبددددرات المددددراد تزويددددد ت .1

 .power pointالعروض التقديمية باستخدام برنامج تصميم  فيبيا الأساسي 
معممدي الحمقدة الأولدى التحصديل المعرفدي لدد   تنميدةتعرةف فاعميةة التعميم المدمج فدي  .2

 ؟صميم العروض التقديميةت لخبراتمن مرحمة التعميم الأساسي 
 البحىب الحالي الإجابة عن الأسئمة الآتية: حاول: أسئم  البحث -5
 تزويدد المدرادpower point تصميم العروض التقديمية باستخدام برندامج  خبراتما  .5.1

 ؟بيا معممي الحمقة الأولى من مرحمة التعميم الأساسي
معممددي الحمقددة الأولددى المعرفددي لددد   التحصدديلتنميددة مددا فاعميةددة التعمدديم المدددمج فددي  .5.2

 ؟تصميم العروض التقديمية لخبراتمن مرحمة التعميم الأساسي 
 .(0.05البحى عند مستو  الد لة   يتم اختبار فر يت الفرضيتت: 6-
درجددات إجابددات أفددراد عينددة البحددى  متوسددطي  يوجددد فددرق ذو د لددة إحصددائية بددين  .1.6

 عن بنود ا ختبار التحصيمي في التطبيقين القبمي والبعدي.
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درجدددات إجابدددات أفدددراد عيندددة  متوسدددطات  توجدددد فدددروق ذات د لدددة إحصدددائية بدددين . 2.6
 البحى عن بنود ا ختبار التحصيمي البعدي تعز  لمتغير عدد سنوات الخبر  التدريسية.

 اقتصر البحى عمى الحدود الآتية: حدود البحث: -7
: اقتصر البحى عمى ميدارات تصدميم العدروض التقديميدة باسدتخدام برندامج الحدود العممي  -

power point. 
: عينددة مددن معمةمددي الحمقددة الأولددى مددن مرحمددة التعمدديم الأساسددي فددي مدينددة الحاادود البشااري  -

 دمشق. 
 في مدينة دمشق. (حمقة أولى اسية : مدرسة عمر أبو ريشة لمتعميم الأسالحدود المكتني  -
 .2020 -2019: الفصل الأول لمعام الدراسية الحدود الزمتني  -

 مصطمحتت البحث وتعريفتتو الإجرائي  : -8
تبعرَّف الفاعميدة بأنيدا "مدد  تحقيدق الأىدداف، بمعندى : Effectivenessالفتعمي    .1.8

خدلال دراسدتو لموحدد "  القدلا، يدونس،  أنيا تو ح الزياد  في التعمةم الدذي حقةقدو التمميدذ مدن
فيدا جديمس بدرايس  369_367، 2001 ( بأنيدا: "درجدة تحقيدق James Price،(، ويعرِّ

: مد  التغيةر الذي يمكدن أن يحدثدو وتُعر ف إجرائي تً بأنيت (.Price, 1968, 3الأىداف"  
ولدددى مدددن التعمددديم المددددمج كمتغيةدددر مسدددتقل بعدددد تطبيقدددو عمدددى عيندددة مدددن معممدددي الحمقدددة الأ

التعميم الأساسية  المجموعة التجريبيةة(، بغية إكسدابيم ميدارات تصدميم العدروض التقديميدة 
، وتقداس الفاعميدة عنددما تزيدد نسدبة الكسدل المعددةل لدد  power pointباستخدام برندامج 
 ( بحسل عتبة إثبات الفاعمية حسل بلاك.1.2عينة البحى عن  

"التعميم الذي يمزج بين يبعرف بأنةو  Blended Learning: التعميم المدمج -8-2
في نموذج  الشابكة  الإنترنت(والتعمم عبر  ،خصائص كل من التعميم الصفي التقميدي
وتعرفو . (35، 2010لكل منيما"  الرا ي،  متكامل، يستفيد من أقصى التقنيات المتاحة

 الإلكترونيتعميمية قائمة عمى الجم  بين أسموبي التعميم  إستراتيجيةبأنو:  إجرائيتً الباحثة 
 ،تصميم الدروس بطريقة العروض التقديمية مياراتمن بعد والذي يستخدم في شرم 

وتو يح كيفية أدائيا من خلال  البرمجية الحاسوبية ، power pointباستخدام برنامج 
والفيديوىات التعميمية المسجمة، والتسجيلات الصوتية( المصممة من قبل التفاعمية، 
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، وبين (نترنيتالإالشابكة  و استخدام الحاسول، ويعتمد ىذا الأسمول عمى الباحثة، 
التعميم التقميدي في الجمسات التدريبية وجياا لوجو في قاعة الحاسول بالمدرسة، أسمول 

كما تم إنشا  مجموعة ت م التصميم. ميارات  لتدريل المتعممين  عينة البحى( عمى
(، نظراا لشير  ىذا البرنامج،  (WhatsAppأفراد عينة البحى عبر برنامج واتسال

، بالإ افة إلى أن ىذه  عينة البحى( وسيولة استخدامو، وتوفره لد  جمي  المتعممين
المجموعة ىي بمثابة منتد  تفاعمي لمنقاشات بين الباحثة والمتعممين من جية، وبين 

 من جية أخر . بع اا المتعممين بع يم 
درجدددة ا كتسدددال التدددي يحققيدددا فدددرد أو مسدددتو  "يبعدددرف التحصددديل بأندددو : التحصاااي  -8-3

تعميمدي، أو تددريبي معددين"  مجددال النجدام الدذي يحددرزه، أو يصدل إليدو فددي مداد  دراسدية، أو
الدرجدددددة التدددددي يحصدددددل عمييدددددا بأندددددو:  إجرائياااااتً الباحثدددددة وتعرفدددددو  (.305، 2000 عدددددلام، 

المتعممدددين  عيندددة البحددددى( بعدددد ا نتيددددا  مدددن دراسددددة وتنميدددة الخبددددرات بتصدددميم العددددروض 
دددددميا المدددددتعمم فدددددي ا ختبدددددار  التقديميدددددة، ويقددددداس التحصددددديل بمجمدددددوع الددددددرجات التدددددي يحصة

 التحصيمي البعدي.
 إجرائيااتً : تعرفيددا الباحثددة  presentationsالعااروض التقديمياا تصااميم خباارات  -8-4

 الأفكددددارعددددرض ترتيددددل و طريقددددة لتقددددديم و والمعمومددددات المتعمقددددة ب نشددددا  المعددددارف بأنيددددا: 
، وتسددتخدم فدي التعمديم، والمددؤتمرات، وا جتماعدات، لعددرض بشدكل وا ددح وبسديط والبياندات

مجموعدددة مدددن المتعممدددين، أو الح دددور، وتسدددتخدم بدددرامج الحاسدددول فدددي مو دددوع مدددا أمدددام 
 . (، وعد  برامج أخر power pointإعداد ىذه العروض، منيا برنامج بوربوينت  

 دراستت ستبق  -9
 :وأجنبي  دراستت محمي  وعربي أولًا: 
 :  (Taylor, 2007تتيمر ) دراس  -1

درس فددي التربيددة البدنيددة، واعتمددد الباحددى ىدددفت إلددى معرفددة أثددر الددتعمم المدددمج عمددى      
( مددنيم مثمددوا المجموعددة 50( طالبدداا وطالبددةا،  100المددنيج التجريبددي، تكونددت العينددة مددن  

التجريبيدددة والتدددي تعممدددت باسدددتخدام طريقدددة الدددتعمم المددددمج باسدددتخدام موقددد  تعميمدددي لتددددعيم 
ة والتددي تعممددت بالطريقددة ( مددنيم مثمددوا المجموعددة ال ددابط50التعمدديم بالطريقددة التقميديددة و 
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التقميديددددة، وتوصددددمت الدراسددددة إلددددى وجددددود فددددروق ذات د لددددة إحصددددائية لصددددالح المجموعددددة 
 التجريبية في ا ختبارات الكتابية والأدائية.

 (:  2010دراس  الغتمدي ) -2
تعرةف فاعمية التعمم المدمج في إكسال ميارات برنامج العروض  ىدفت الدراسة إلى     

لطالبات الصف الثاني الثانوي، ولتحقيق أىداف الدراسة تم power point) التقديمية  
تصميم استبانة لتعرف الصعوبات التي تواجو الطالبات عند تعمم برنامج العروض 
التقديمية والحمول المقترحة، كما تم تصميم اختبار تحصيمي وبطاقة ملاحظة، وطبقت 

( طالبةا، كما 394الثانوي والبالغ عددىن  ا ستبانة عمى عينة من طالبات الصف الثاني 
( طالبةا، قبسمت 58طببق ا ختبار التحصيمي وبطاقة الملاحظة عمى عينة مكونة من  

 ومن أبرزإلى مجموعتين متساويتين بطريقة عشوائية إحداىما  ابطة والأخر  تجريبية، 
في اكتسال  (0.05مستو  الد لة   وجود فروق دالة إحصائياا عندوجود فروق  :النتائج

بين المجموعتين التجريبية  (power point)ميارات برنامج العروض التقديمية 
 وال ابطة لصالح المجموعة التجريبية.

 :(2212خمف الله ) دراس  -3
الكشف عن فاعمية استخدام كل من التعمديم الإلكتروندي، والمددمج  ىدفت الدراسة إلى     

فدددي تنميدددة ميدددارات إنتددداج النمددداذج التعميميدددة لدددد  طدددلال شدددعبة تكنولوجيدددا التعمددديم بكميدددة 
ولتحقيدددق أىددداف الدراسدددة تدددم اعتمدددد الباحدددى المددنيج التجريبدددي، والتربيددة جامعدددة الأزىددر، 

عمدددى عيندددة عشدددوائية  طبيدددق الأدواتصددديمي، وبطاقدددة ملاحظدددة، وتدددم تتصدددميم اختبدددار تح
( طالبدداا مددن طددلال الفرقددة الأولددى شددعبة تكنولوجيددا التعمدديم بكميددة التربيددة، 70  مكونددة مددن

مقسدددمة بالتسددداوي إلدددى مجمدددوعتين تجدددريبيتين، ومدددن أىدددم النتدددائج: فاعميدددة التعمددديم المددددمج 
ل شدعبة تكنولوجيدا لد  طلا إنتاج النماذج التعميميةوالتعميم الإلكتروني في تنمية ميارات 

، بالإ ددددافة إلددددى ثبددددوت تفددددوق مجموعددددة التعمدددديم المدددددمج عمددددى مجموعددددة التعمدددديم التعمدددديم
 تنمية ميارات إنتاج النماذج التعميمية لد  طلال شعبة تكنولوجيا التعميم.الإلكتروني في 

   :(2215) القصتص دراس  -4   
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بنا  موق  ويل تفداعمي لتنميدة ميدارات تصدميم العدروض التقديميدة  ىدفت الدراسة إلى     
اعتبمددددد المددددنيج الوصددددفي و لددددد  طمبددددة الكميددددة الجامعيددددة لمعمددددوم التطبيقيددددة، ودراسددددة أثددددره، 

 ، كمدا طببدق ا ختبددار التحصديمي وبطاقدة الملاحظدة عمدى عينددة التحميمدي، والمدنيج التجريبدية
سدداق مقدمددة فددي الحاسددل الآلددي فددي الكميددة ( طالبدداا مددن طددلال م46  عشددوائية مكونددة مددن

نتدددائج  مجمدددوعتين  دددابطة وتجريبيدددة، ومدددن أبدددرزالجامعيدددة لمعمدددوم التطبيقيدددة، قسدددمت إلدددى 
الدراسددددة: وجددددود فددددروق ذات د لددددة إحصددددائية بددددين متوسددددط درجددددات الطمبددددة فددددي ا ختبددددار 

 لاحظة، لصالح المجموعة التجريبية.المعرفي البعدي، وبطاقة الم
   :(2216حميد ) دراس  -5     
تعدددرةف فاعميدددة الفصددول المنعكسدددة والفصدددول المدمجدددة فدددي تنميدددة  ىدددفت الدراسدددة إلدددى     

ميدارات تصدميم صددفحات الويدل التعميميدة لطالبددات كميدة التربيدة بالجامعددة الإسدلامية بغددز ، 
، و كمددددا طببددددق ا ختبددددار التحصدددديمي وبطاقددددة اعتبمددددد المددددنيج الوصددددفي، والمددددنيج التجريبددددية

يدددة فدددي الجامعددددة ( طالبددددةا مدددن طالبدددات كميددددة الترب59  عمدددى عينددددة مكوندددة مدددن الملاحظدددة
النتدددائج: فاعميدددة الفصدددول المنعكسدددة وفقددداا لمكسدددل المعددددةل بدددلاك.  الإسدددلامية، ومدددن أبدددرز

بالإ افة إلى وجدود فدروق ذات د لدة إحصدائية بدين متوسدطات درجدات مجموعدة الفصدول 
الفصددل التقميدددي فددي ا ختبددار المعرفددي المنعكسددة ومجموعددة الفصددول المدمجددة ومجموعددة 

 البعدي وبطاقة الملاحظة لصالح الفصول المنعكسة والفصول المدمجة.  
 (:  Yaghmour,2016يغمور ) دراس  -7
ىدددفت الدراسددة إلددى قيدداس فاعميددة إسددتراتيجية تدريسددية قائمددة عمددى الددتعمم المتمددازج فددي     

( طالبداا 8:ات. تكوندت لعيندة مدن  تحصيل طمبة الصف الثالى الأساسي في ماد  الريا دي
( طالبداا وطالبدةا 61( طالباا وطالبةا في المجموعدة التجريبيدة، و 58وطالبةا موزعين كالآتي  

فدددي المجموعدددة ال دددابطة بمديندددة إربدددد بدددالأردن، ولتحقيدددق أىدددداف الدراسدددة تدددم بندددا  اختبدددار 
 جموعة التجريبية. تحصيمي، ومن أىم النتائج وجود فروق ذات د لة إحصائية لصالح الم

   :(2218الخزعمي ) دراس  -7
أثدر اسددتخدام إسدتراتيجية الدتعمم المتمددازج فدي تنميدة التفكيددر تعدرةف  ىددفت الدراسدة إلددى     

الإبدددداعي لدددد  طمبدددة الصدددف الثددداني المتوسدددط فدددي مددداد  الريا ددديات فدددي العدددراق، واعتمدددد 
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وطبقددت أدوات الدراسددة عمددى  اسددتخدم اختبددار التفكيددر الإبددداعي،والمددنيج شددبو التجريبددي،  
نددت مددن   ( طالبدداا وطالبددةا مددن طددلال الصددف الثدداني المتوسددط مددن 79عينددة عشددوائية تكوة

نتددائج  مجمدوعتين  ددابطة وتجريبيددة، ومدن أبددرز مدرسدتين فددي محافظددة بغدداد، قسددمت إلددى
جدود الدراسة فاعمية إستراتيجية التعمم المتمازج في تنمية التفكير الإبداعي، بالإ دافة إلدى و 

فددروق ذات د لددة إحصددائية بددين متوسددط درجددات الطمبددة لصددالح المجموعددة التجريبيددة التددي 
 درست باستخدام إستراتيجية التعمم المتمازج. 

   :(2219) صلاح دراس  -8     
لددد  مدرسددي عمددم الأحيددا  فددي  الإلكتروندديىدددفت الدراسددة إلددى تنميددة ميددارات التعمدديم      

المرحمددة الثانويددة  ددو  احتياجدداتيم التدريبيددة، مددن خددلال تصددميم برنددامج تدددريبي وفددق نظددام 
 Moodle ،وقيدداس فاعميتدددو فدددي المجدددالين المعرفددي والأدائدددي، واعتبمدددد المدددنيج التجريبدددي ،)
طاقددة (، واختبددار معرفددي، وأدائددي  بMoodleاسددتبخدم برنددامج تدددريبي مصددمم وفددق نظددام  و

ملاحظددة(، واسددتبانة آرا ، وطبقددت أدوات الدراسددة عمددى عينددة مددن مدرسددي عمددم الأحيددا  فددي 
( مدرسدداا ومدرسددةا، وعينددة مددن طالبددات الصددف الثدداني الثددانوي 13المرحمددة الثانويددة بمغددت  

( 96جريبيدددة بمغدددت  ( طالبدددةا، وت105العممدددي، وقسدددمت إلدددى مجمدددوعتين  دددابطة بمغدددت  
(، Moodleلدراسة فاعمية البرندامج التددريبي المصدمم وفدق نظدام  نتائج ا طالبةا، ومن أبرز

بالإ افة إلى عدم وجود فروق ذات د لة إحصدائية بدين متوسدطات درجدات المدرسدين فدي 
التطبيددق البعدددي للاختبددارين المعرفددي والأدائددي البعدددي، حسددل متغيددري  المؤىددل العممددي، 

 وعدد سنوات الخبر (. 
 :يتموقع البحث الحتلي منو دراستت الستبق  التعقيب عمى  -ثتنيتً      
ددابقة إلددى أنة  خمصددت      الباحثددة مددن خددلال استعرا دديا لمدةراسددات العربيةددة والأجنبيةددة السة

ىددذه الدةراسدددات أبجريدددت فدددي فتدددراتد زمنيةدددةد متباينددةد، وشدددمل مجتمعيدددا بدددلاداا عربيةدددةا وأجنبيةدددةا. 
ددابقة وكددان ددا  اليدددف مددن الدةراسددات السة أثددر الددتعمم المدددمج عمددى درس فددي التربيددة  تعددرةفإمة

مثدددل  ، أو تحصدديل الطددلال فددي مدداد  الريا دديات(Taylor, 2007  دراسددةمثددل البدنيددة 
الفصدددول الكشدددف عدددن فاعميدددة أو (، 2018  والخزعمدددي، Yaghmour2016, دراسدددة  

 دراسدة حميددمثدل المنعكسة والمدمجة في تنميدة ميدارات تصدميم صدفحات الويدل التعميميدة 
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دراسددة مثددل  أو فدي تنميددة ميددارات إنتدداج النمدداذج التعميميدة لطالبددات كميددة التربيددة(، 2016 
فددي دراسددات كمددا أدا  لتطبيددق الدراسددة،  ا ختبددار التحصدديميواسددتبخدم (، 2010 خمددف الله 

  حميددددددددددددددددددددددددد، 2015والقصدددددددددددددددددددددددداص،   2010،   خمددددددددددددددددددددددددف الله2010الغامدددددددددددددددددددددددددي،  
2016 ,Yaghmour  2016 ،وتنوعددددت العينددددة فددددي الدراسددددات  (،2018  والخزعمددددي

، خمدددف الله  دراسددداتمثدددل  العمدددوم التطبيقيدددة،طمبدددة كميدددة التربيدددة وطمبدددة كميدددة السدددابقة بدددين 
طمبدددددة الصدددددف الثددددداني المتوسدددددط،  وبدددددين (،2016  حميدددددد، 2015والقصددددداص،   2010
  و 2010دراسددددات  الغامدددددي، مثددددل الثدددداني الثددددانوي طمبددددة و  الثالددددى الأساسددددي،  وتلامددددذ

Yaghmour,2016 ،في العيندة 2019 ، واتفقت م  دراسة صلام (2018  والخزعمي )
 .بالتدريس فيياالتي يقومون  التعميميةفي المرحمة  ، واختمفتكونيا معممين

 اختلاف البحث الحتلي عن الدراستت الستبق : -ثتلثتً 
المعممدين تنميدة تحصديل مو دوعو   اختمف البحى الحالي عن الدراسات السابقة في     

أدوات  ، كمدددا اختمدددف فدددي(تصدددميم العدددروض التقديميدددة، بطريقدددة التعمددديم المددددمج لخبدددرات
البحددى  إذ اسدددتبخدمت بطاقدددة الملاحظدددة لقيددداس الميدددارات الأدائيدددة فدددي الدراسدددات السدددابقة 

( بينمددددا اسددددتبخدم 2016  وحميددددد، 2015  والقصدددداص 2010مثددددل دراسددددة  خمددددف الله، 
( فدي تنميدة خبدرات  أفراد عينة البحدىتحصيل المعممين اختبار تحصيمي في قياس درجة 

العينددة أي دداا وىددي معممددي الحمقددة الأولددى  تصددميم العددروض التقديميددة لدددييم، واختمددف فددي
طببدق فييدا نمدط التعمديم  تجريبيدةعمدى أيدة دراسدة من التعميم الأساسي، إذ لدم تعثدر الباحثدة 

 المدمج عمى عينة من المعممين، بالإ افة إلى أن ىدذا البحدى يعددب البحدى المحمةدية الأول
الددذي يحدداول قيدداس فاعميةددة التعمدديم المدددمج فددي تنميددة تحصدديل  -فددي حدددود عمددم الباحثددة –

 المعممين لخبرات تصميم العروض التقديمية.
، واختيددار عيةنددة البحددى،  وأفددادت الباحثددة مددن الدراسددات السددابقة فددي إعددداد الإطددار النظددرية

 نتائج. ال، ومناقشة أدوات البحىوبنا  
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12-  :  الإطتر النظري 
 :تعريف التعميم المدمج .1.12
إحددد  صدديغ التعمدديم أو الددتعمم التددي يندددمج فييددا التعمدديم : "بأنددو يبعددرف التعمدديم المدددمج     

مددددد  التعمددددديم الصدددددفي التقميددددددي فدددددي إطدددددار واحدددددد، إذ توظدددددف أدوات التعمددددديم  الإلكتروندددددي
عمدى الشدبكة فدي الددروس، ويمتقدي المعمدم مد   الحاسدول أمسوا  المعتمد  عمى  الإلكتروني

وعرفااااو )دعمااااس( بأنااااو  (،41، 2005الطالددددل وجيدددداا لوجددددو معظددددم الأحيددددان"  زيتددددون، 
ن طريددق اسددتخدام آليددات ا تصددال "التركيددز عمددى التفاعددل المباشددر داخددل غرفددة الصددف عدد

، ومددن ثددم يمكددن وصددف ىددذا التعمدديم بأنددو الكيفيددة التددي تددنظم والشددابكةالحديثددة، كالحاسددول 
بيددددا المعمومددددات، والمواقددددف، والخبددددرات التربويددددة التددددي تقدددددم لممددددتعمم عددددن طريددددق الوسددددائط 

(، 24، 2009المتعدددد  التددي توفرىددا التقنيددة الحديثددة، أو تكنولوجيددا المعمومددات"  دعمددس، 
ددرةف بأندددو  "توظيددف المسددتحدثات التكنولوجيدددة فددي الدددمج بدددين الأىددداف، والمحتدددو ، كمددا عب

ق توصددديل المعمومدددات مدددن خدددلال أسدددموبي الدددتعمةم وجيددداا ائدددومصدددادر، وأنشدددطة الدددتعمم، وطر 
، لإحددددداى التفاعددددل بينددددو وبددددين طلابددددو"   الغريددددل اسددددماعيل، الإلكتروندددديلوجددددو، والتعمدددديم 

( بأندددو "إعددداد  تصدددميم جوىريدددة لييكدددل العمميدددة رفاااو )الشااارمتنع(. و100_ 99، 2009
التعميميددة التعمميةددة وطرائقيددا، وذلددك مددن خددلال فددتح المجددال واسددعاا لعمميتددي التعمدديم والددتعمةم 
للاستفاد  من الإمكانيات الكثير  التي يوفرىا تبني ىذا النمط من التعمم. كما أن ىدذا الدنمط 

عمددق فيمددا ىددو  ددروري بعيددداا عددن المحددددات الكامنددة فددي يتطمددل مددن التربددويين التفكيددر الم
إذا مدا أخدذ كدل عمدى حدد "   الشدرمان،  الشدابكةكل من الدتعمم الصدفي، والدتعمم عدن طريدق 

ومما سبق نجد أن التعميم المدمج في واقعدو محاولدة مدن الأنظمدة التعميميدة  (.31، 2015
تعميميددة مددن أجددل الوصددول إلددى للاسددتجابة لحاجددات الطمبددة ورغبدداتيم فددي إطددار العمميددة ال

 مخرجات تعميم أف ل.
 م المدمج:يأستليب البرامج التي تعتمد التعم .2.12
تم مدددن يدددن تنفيدددذ البدددرامج التدددي تعتمدددد نمدددط التعمددديم المددددمج ( أ2015يدددر   شدددرمان،      

 خلال تبني أحد أسموبين:
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وخطيدة  فيدتم ابعيدة تالأسمول المسترسل: تمتدزم عمميدة التعمديم  دمن ىدذا الأسدمول بت -2
تقسدديم المدداد  إلددى وحدددات دراسددية متتابعددة، ويددتم بنددا  المنيدداج خطددو  بخطددو  وتدعيمددو 
بوسائل الكترونية مختمفة، وفي نياية البرنامج أو الدراسدة يكدون ىنداك اختبدارات وتقدويم 

. واعتُمااد ىاالأا الأسااموب فااي تطبياال نمااط التعماايم مددن أجددل قيدداس مددد  تحقددق الددتعمم
أفاراد المعمماين ) تنميا  تحصاي )لمنتسبتو لموضوع البحث لحتلي المدمج في البحث ا

 .(تصميم العروض التقديمي  لخبراتعين  البحث( 
الأسمول المعتمد عمى الجدوىر ومدواد مسداند : يعتمدد ىدذا الأسدمول عمدى جدز  يعتبدر  -3

الجددوىر فددي المنيدداج، وقددد يكددون عمددى شددكل حصددص صددفية أو مدداد  يددتم تقددديميا عبددر 
ثدددم يدددتم تدعيمدددو بمدددواد تعميميدددة، وأدوات تقيددديم، وىدددذه المددددعمات تكدددون  ا نترندددت، ومدددن

 (.84 اختيارية، أو إجبارية 
ق نجد أن التعمديم المددمج نمدط مدن أنمداط التعمديم الدذي يتكامدل فيدو التعمديم مما سب     

بعناصره وسماتو، مد  التعمديم التقميددي وجيداا لوجدو بعناصدره وسدماتو أي داا،  الإلكتروني
وجمسددات التدددريل فددي الفصددول  ،الإلكتروندديفددي إطددار واحددد  إذ توظددف أدوات الددتعمم 

 التقميدية وا فترا ية.
 أبعتد التعميم المدمج: . 3.12

 بالآتي:( 2000يتصف التعميم المدمج بمجموعة من الأبعاد تناوليا  الفار، 
 الدمج بين التعميم الشبكي عبر الإنترنت والتعميم التقميدي: -1

المدددمج بددين أنمدداط التعمدديم الشددبكي وبددين التعمدديم بحجددرات الدراسددة التقميديددة،  ميجمدد  التعمددي
مدددد   الشددددابكةومصددددادر البحددددى عبددددر  ،فيددددتم تقددددديم برنددددامج تعميمددددي يقدددددم مددددواد الدراسددددة

 تخصيص جمسات تعميمية داخل حجرات الدراسة بقياد  المعمم.
تطي  المتعممددددين يددددوفر بيئددددات تعميميددددة تعاونيددددة فيسدددد التعدددداون الإلكترونددددي والتقميدددددي: -2

مددددن خددددلال مددددؤتمرات الإنترنددددت أو بشددددكل حددددي مدددد  المعمددددم  إلكترونيدددداا والمعمددددم التعدددداون 
والديناميكيدددددة أثندددددا  الدددددتعمم ويحقدددددق بالمؤسسدددددات التعميميدددددة، ممدددددا يددددددعم عامدددددل التواصدددددل 

 المشاركة المعرفية.
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والتددددي تزيددددد فددددي العائددددد  مددددواد دعددددم الأدا  مددددواد دعددددم الأدا : يددددوفر التعمدددديم المدددددمج -3
إلكترونيدة،  بدرامج تدريبيدةو التعميمي مثدل  المدواد الإلكترونيدة بالشدابكة، والمدواد المطبوعدة، 

   وبرامج تدريبية مباشر (.
لوجددو: وىددي الأحددداى التعميميددة التددي يقودىددا المعمددم بالمؤسسددة  الأحددداى الحيددة وجيدداا  -4

ويشدددارك فييدددا المتعممدددون. وىدددذه الأحدددداى الحيدددة   يمكدددن ا سدددتغنا  عنيدددا لثبدددوت أثرىدددا 
الكبير عمى المتعممين ومنيا  جدذل انتبداه المتعممدين، جعدل المو دوع وثيدق الصدمة بحيدا  

 (.المتعممين الواقعية، ترسيخ الثقة لد  المتعمم
يدددتم مدددن خدددلال التعمددديم المددددمج توظيدددف أشدددكال  تندددوع أشدددكال واسدددتراتيجيات التعمددديم: -5

مباشددر تعداوني، وفصدول تعميميددة  واسدتراتيجيات تعميميدة متنوعدة قددد تشدمل تعمديم افترا دي
غير مباشر  لمتعمم الذاتي، وكذلك أساليل التعمم القائمة عمى التعميم الإلكتروندي عدن بعدد، 
والتعمدديم بقاعددات الدددروس التقميديددة وجيدداا لوجددو، والددتعمم النشددط، والتعمدديم الجمعددي، والتعمدديم 

 في مجموعات صغير .
 مي:دمج التعميم النظامي بالتعميم غير النظا -6

يددتم الدددمج بددين التعمدديم النظددامي بالشددابكة والتعمدديم التقميدددي المباشددر وجيدداا لوجددو، والتعمدديم 
غيدددر النظددددامي مدددن خددددلال الددددخول عمددددى مواقددد  تعميميددددة أخدددر  عبددددر الإنترندددت مدعمددددة 

 لممو وعات الدراسية ومن خلال التفاعل الحي الفعمي م  المعمم وم  الزملا .
يدتم المزاوجدة بدين الكتددال دي مد  الصددفحات الإلكترونيدة: لتقميددمدج الكتدال التعميمدي ا -7

فيسدددتطي  المدددتعمم مدارسدددة الكتدددال الدددورقي ومعددداود  الجدددامعي وبدددين الكتدددال الإلكتروندددي، 
القددرا   والإطددلاع وكددذلك متابعددة صددفحات الشددابكة المدعمددة بالصددوت والصددور  والحركددة 

   (.192  جوانبو والأشكال، والألوان من أجل تدعيم التعميم وصقمو من جمي 
الجواندل لممدتعمم م   تقددة ومما سبق نجد أن التعميم المدمج يتصف بأبعاد ومميزات عدة      

والتقميدددددددي وجوانبددددددو  ،والخبددددددرات بددددددالمزج بددددددين النظددددددام الإلكترونددددددي ومميزاتددددددو ،التعميميددددددة
 .  ا جتماعية
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 :   power pointبرنتمج العروض التقديمي   تعريف. 4.12
"برنددددددامج تقددددددديم مؤسددددددس عمددددددى برنددددددامج نوافددددددذ ميكروسددددددوفت ويندددددددوز  بأنددددددوعددددددرف يب      

 Microsoft Windows ورسددومات، وشددفافيات، أو تقددديمات مؤسسددة عمددى الحاسددول )
يسددتخدم لإنشددا  الشددرائح المحوسددبة المختمفددة، وذلددك باسددتخدام عددد  وسددائط مثددل الشددرائح 

 (.156، 2001ن، التددي تعدددرض عمدددى الحاسددول أو تنشدددر عمدددى شددبكة ا نترنيدددت"  حسددد
كمدا يبعددرف بأنددو "برنددامج مخددتص ب نشدا  العددروض لممو ددوعات أو لشددرم المشدداري  عمددى 
سدددبيل المثدددال عمدددى شدددكل شدددرائح بحيدددى تعدددرض كدددل شدددريحة جدددز  أو نقددداط مدددن مو دددوع 

ن من شرائح  دمن  وتعرفو الباحثة(. 522، 2007العرض"  الموسى،  بأنو: برنامج مكوة
س، يسددتفيد منددو المعمةمددين  عيندددة البحددى( فددي تصدددميم مجموعددة بددرامج ميكروسددوفت أوفدددي
وتقددديم المدداد  التعميميددة بطريقددة شددائقة يتفاعددل معيددا  ،الدددروس بطريقددة العددروض التقديميددة

 .التلاميذ
 :   power pointبرنتمج العروض التقديمي  مزايت  .5.12

 بمواصفات عد  من أبرزىا: العروض التقديميةيمتاز برنامج 
المحتددو ، وىددذا الأمددر يمكةددن مددن توظيفددو لخدمددة أغددراض تعميميددة خمددو البرنددامج مددن  -1

   .محدد ، ولمواد دراسية مختمفة
يناسددل برنددامج العددروض الكثيددر مددن الأىددداف التربويددة، مثددل التدددريل عمددى التفكيددر  -2

 العممي، وحل المشكلات.
 سيولة التدرل عميو، فيمكن مثلاا تدريل جمي  المعممين عميو داخل مدارسيم. -3
 بسيولة وا  افة وحذف الشرائح.يمتاز  -4
بالإ ددددافة إلددددى  (.2001،25يمتدددداز بسدددديولة حفددددظ واسددددترجاع الشددددرائح  الموسددددى،  -5

إمكانية إ افة مقاط  صوت وفيديو إلى الشرائح، وسيولة تنسيق شرائح العدرض بأشدكال 
مددن تقنيددات التعمدديم  power pointالعددروض التقديميددة برنددامج نجددد أن  وىكددذا .متعدددد 

التددي تخاطددل الحددواس عنددد التلاميددذ  إذ يتميددز بددالمثيرات البصددرية والسددمعية، كمددا ي ددفي 
  ما يؤدي إلى إثدار  الدافعيدة وجدذل عمى الماد  العممية جانل من التشويق وجذل ا نتباه

 انتباه التلاميذ لمو وع الدرس، كما يوفر وقت وجيد المعمم.
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جراء ماانيج البحااث -11 مددد المددنيج التجريبددي الددذي يعددرف عمددى أنددو: "تغيددر اعتب  اتااو:وا 
ددد وم ددبوط لمشددروط المحدددد  لمظدداىر  وملاحظددة نددواتج التغة  يددر فددي الظدداىر  مو ددوع متعمة

البحدى الحدالي  كونو يناسل طبيعة وتم اعتماده(. 79، 2007 عباس وآخرون،  الدراسة"
 ذي المجموعة التجريبية الواحد . 

 :الآتي ولتحقيل أىداف البحث قتمت البتحث  بتلإجراءات 
 إجرا  الدراسة ا ستطلاعية بقصد تحديد مشكمة البحى، ودعم ملاحظة الباحثة. .1
 والأدبيات المتعمقة بمو وع البحى. ،والدراسات السابقة ،ا طلاع عمى البحوى .2
التحصيمي قبمدي/ بعددي(، بنا  أدوات البحى  البرمجية الحاسوبية التفاعمية، وا ختبار  .3

 وتحكيميا.
إجددرا  التجربددة ا سددتطلاعية بقصددد التحقددق مددن و ددوم أدوات البحددى، واسددتمرت مددن  .4

 .2019/10/17وحتى  13/10/2019
 :  الآتي إجراء التجرب  الأستسي  وفل الخطوات  .5
 .2019/10/20تطبيق ا ختبار التحصيمي القبمي بتاريخ  .6
بأسدمول power point ميدة، باسدتخدام برندامج التددريل عمدى ميدارات العدروض التقدي .7

طة اسدددد، بو 2019/11/19إلددددى  22/10/2019التعمدددديم المدددددمج، خددددلال الفتددددر  مددددن 
جيدداا لوجدو أسددبوعياا، مدددتيا ، عمدى أن يكددون ىندداك جمسدة تدريبيددة و (نترنيددتالشدابكة  الإ

فددي قاعدة الحاسددول بالمدرسددة، لمنقداش حددول الميددارات، وتطبيقيدا وحددل أسددئمة  سداعتان
وتقييميددا أمددام المعمددم والددزملا ، بالإ ددافة إلددى الإجابددة عددن  ،عمددى شددكل ميددام أدائيددة

 أسئمة المتعممين  عينة البحى(. 
ى ميددارات تصددميم تطبيددق ا ختبددار التحصدديمي البعدددي بعددد ا نتيددا  مددن التدددريل عمدد .8

 ./2019/11 21بتاريخ العروض التقديمية 
جددددرا  العمميددددات الإحصددددائية المناسددددبة لمحصددددول عمددددى  ،وتبويبيددددا ،جمدددد  البيانددددات  .9 وا 

 النتائج.
 تفسير النتائج وو   المقترحات.  .10
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  مجتمع البحث وعينتو: 12- 
 مديندة فدي الأولدىالحمقدة مددارس التعمديم الأساسدي  يمدمعمة  ىو جميد  :المجتمع الأصمي -

مدرسدة مدن مددارس التعمديم الأساسدي حمقدة أولدى فدي  اختيدارتدم : عينا  البحاثأمدا  دمشق.
الأجيددز  قاعددة الحاسددول المددزود  بالحواسدديل و  رلتددوفة ذلددك و مدينددة دمشددق بطريقددة قصدددية، 

، بالإ دددافة إلدددى تعددداون إدار  المدرسدددة والكدددادر التجربدددة الأساسدددية لمبحدددىاللازمدددة لتطبيدددق 
تجربددة البحددى  إذ اجتمعددت سدداعد الباحثددة وسدديةل ليددا تطبيددق  ، الأمددر الددذيفييددا التعميمددي

الباحثددة مدد  المعممددين فددي غددرفتيم المخصصددة ليددم، وتددم إخبددارىم بالحاجددة إلددى عدددد مددن 
المتطددوعين الددذين لدديس لدددييم معرفددة سددابقة بطريقددة تصددميم العددروض التقديميددة ويرغبددون 

ق التجربدددة الأساسدددية عمدددييم، ، بقصدددد تطبيددد(انترندددت  شدددابكةو  ،اا بتعمةميددا، ويمتمكدددون حاسدددوب
( معممددداا ومعمةمدددة مدددن معممدددي 20وبعدددد أن تدددم إعلاميدددم بظدددروف التجربدددة وأىددددافيا قدددرر  

تعددددرةف عددددد سددددنوات الخبدددر  التدريسددددية ع فددددي التجربدددة الأساسددددية، كمدددا تدددم المدرسدددة التطدددوة 
ن أن العدددد الأكبددر فددي عينددة البحددى ىددو مددن المعممددي فتبددين (،لممعممددين  أفددراد عينددة البحددى

( معممددداا 9(، إذ بمدددغ عدددددىم  سدددنوات فدددأكثر 10الدددذين لددددييم خبدددر  عاليدددة فدددي التددددريس  
(، أي مدددا يقدددارل نصدددف العيندددة، ثدددم المعممدددين الدددذين %45ومعممدددةا، بنسدددبة مئويدددة قددددرىا  

( معممداا 8(، إذ بمدغ عدددىم  سدنوات10 سدنوات إلدى أقدل مدن 5مدن لددييم خبدر  متوسدطة  
ثدددم أخيدددراا المعممدددين الدددذين امتمكدددوا عددددد سدددنوات أقدددل فدددي  %(،40ومعممدددةا، بنسدددبة مئويدددة  

( معممدددداا ومعممددددةا، بنسددددبة مئويددددة قدددددرىا 3(، إذ بمددددغ عددددددىم  سددددنوات 5أقددددل مددددن الخبددددر   
 ([.7(،  الممحق  15% 

 متغيرات البحث: -13
 .سنوات الخبر  التدريسيةوعدد  طريقة التدريل بالتعميم المدمج،المتغيرات المستقمة:  .1
تصددميم العددروض التقديميددة، والددذي  خبددراتالمتعممددين فددي  تحصدديل :لمتغيددرات التابعددة. ا2

 يقيسو ا ختبار التحصيمي البعدي.

 الأداتين الآتيتين: لتحقيق أىداف البحى أعدت الباحثة البحث: اتتأد -14
 .التفاعمية ةالحاسوبي يةالبرمج -14-1
  .قبمي/ بعدياختبار تحصيمي -14-2
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 :الحتسوبي  التفتعمي البرمجي  1.14.
: تم تصميم البرمجية الحاسوبية التفاعمية توصيف البرمجي  الحتسوبي  التفتعمي -

، وىي عبار  عن شاشات power pointالمبدعةمة بالوسائط المتعدد ، باستخدام برنامج 
الباحثة ب عداد وتسجيل  قامتتغذية راجعة. وأي اا  -تعزيز -استجابة المتعمم-مثير

جمي  الفيديوىات المستخدمة في البرمجية تسجيل شاشة، والتي تمزم لشرم المحتو  
العممي لمبرمجية بصوتيا، أثنا  تطبيقيا لميارات تصميم العروض التقديمية باستخدام 

 المراد تعميميا لممعممين  أفراد العينة(، وذلك باستخدام برنامج power pointالبرنامج 
Camtasia Studio  لما يتمت  بو من ميزات كثير  منيا تكبير الشاشة وتسجيل

 الصوت والتأثيرات، وغيرىا، ولمناسبتو في تقديم الشروحات عن برامج الحاسول.
معممدددي  تنميدددة تحصددديل: ىددددفت البرمجيدددة إلدددى ىااادف البرمجيااا  الحتساااوبي  التفتعميااا  -

 .تصميم العروض التقديمية لخبراتالحمقة الأولى من التعميم الأساسي  عينة البحى( 
: تدمة بندا  البرمجيدة الحاسدوبية التفاعميدة بعدد   بنتء البرمجي  الحتسوبي  التفتعميا مراح -

قدت ليدذا  مراجعة الأدل التربوي المتعمق بيا، وا طلاع عمدى الدراسدات السدابقة التدي تطرة
 ومر بنتؤىت بتلمراح  الآتي : المو وع،

وب ددعت الخطددوط العري ددة لممحتددو  التعميمددي لمبرمجيددة  إذ  مرحماا  الإعااداد والتحضااير: 
دددددددت المددددداد  التعميميدددددة، وىدددددي  تصدددددميم العدددددروض التقديميدددددة باسدددددتخدام برندددددامج  خبدددددراتحب

 (power point اا ىددف 36، وتدما صدياغة الأىدداف التعميميدة المدراد تحقيقيدا، وبمدغ عدددىا 
دنف مدا ينتمدي منيدا 1 الممحدق   ةوجدانيدأىدداف  3و ة،مياريأىداف  10، واا معرفي ([، وصب

لمجددال بمددوم المعرفددي فددي سددتة مسددتويات   تددذكر، فيددم، تطبيددق، تحميددل، تركيددل، تقددويم(، 
تصددميم العددروض التقديميددة باسددتخدام  خبددراتمددا وبياالأا تماات الإجتباا  عاان السااؤا  الأو : 

 معممددي الحمقددة الأولددى مددن مرحمددة التعمدديم الأساسددي تزويددد المددرادpower point برنددامج 
 ؟بيا

كمددا تدددم تحميددل خصدددائص الفئددة المسدددتيدفة التدددي أعدددةت ليدددا البرمجيددة  وىدددي معممدددي      
 مدارس الحمقة الأولى من التعميم الأساسي في مدينة دمشق(. 
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تةبدت بشدكل منطقدي مرحم  التصميم:  - تم تقسيم المرحمة التعميمية إلى خطدوات صدغير ، ورب
، بالإ دافة إلدى إعدداد طرائدق التعزيدز تعكدس فيدو كدل خطدو  ىددفاا تعميميداا متسمسل ترتيباا 

 والتغذية الراجعة، والتقويم المرحمي، والتقويم النيائي.
يبتدديح التجددول فييددا تددم تصددميم الشاشددات فددي البرمجيددة بشددكلد : مرحماا  كتتباا  السااينتريو -

دددمةمت شاشدددة المقدمدددة لمتعريدددف بدددالعنوان، وفدددي الأسدددفل سددديم يبنقدددر عميدددو  بمروندددة، إذ صب
لمدددددخول إلددددى البرمجيددددة، ثددددم تظيددددر الشاشددددة الرئيسددددة التددددي تتددددألف مددددن مجموعددددة مددددن 
ا رتباطددددات التشددددعبية، وفييددددا أيقونددددة حددددول البرمجيددددة، عنددددد النقددددر عمييددددا تظيددددر شاشددددة 

، وأيقونددة دليددل المعمددم، وأيقوندة دليددل المددتعمم، عنددد ول البرمجيدةحدد تت دمن مقدمددة تعريفيددة
النقر عمييا تظير إرشدادات لمتعامدل مد  البرمجيدة، وأيقوندة المحتدو  التعميمدي عندد النقدر 
عمييا تظير عناوين جمسات البرمجية، وكل جمسة تبدأ بالأىداف التعميمية، ثدمة المحتدو  

، والتقدددددويم التعميميدددددة مو دددددوع الجمسدددددةل المناسدددددبةالتعميمدددددي المددددددعةم بالوسدددددائط المتعددددددد  
المرحمي والتغذيدة الراجعدة، وأيقوندة الأىدداف السدموكية، وأيقوندة التقدويم النيدائي فدي نيايدة 
كدددل جمسدددة يحتدددوي عمدددى أسدددئمة عدددن مو دددوع الجمسدددة بطريقدددة ا ختيدددار مدددن متعددددد، أو 

لراجعدددة الفوريدددة  إذ الصدددوال والخطدددأ، مددد  وجدددود التعزيدددز الإيجدددابي والسدددمبي، والتغذيدددة ا
 أحسددنت، ممتدداز( فددي  تظيددر إشددار  صددح بالأخ ددر مدد  صددوت تصددفيق وتعزيددز مثددل:

شدار  خطدأ بدالأحمر مد  تعزيدز  حداول مدر  أخدر (  حال أجال المتعمم إجابة صدحيحة، وا 
فددي حددال أجددال المددتعمم إجابددة خاطئددة، مدد  وجددود أزرار العددود  إلددى الددورا  أو التقةدددم إلددى 

 من الشاشات.الأمام في كل شاشة 
تمة نقل التصميم من الورق إلى الحاسول وتمت برمجتو حاسوبياا  مرحم  الإنتتج: -

، وا ستفاد  من ميزاتو، بالإ افة إلى استخدام برنامج point powerباستخدام برنامج 
Camtasia Studio) لتسجيل الفيديوىات الخاصة بالبرمجية المصممة، إذ قامت )

، point powerالباحثة بتسجيل تطبيقيا لمميارات  تسجيل الشاشة( عمى برنامج 
والمصحول بشرم عن الميار  بصوت الباحثة أثنا  التطبيق، كما استبخدم برنامج 

 PhotoShop IIIustrator.لمعالجة الصور ) 
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عرض البرمجية عمى مجموعة من السةاد  المحكةمين من أع ا  تمة مرحم  التقويم:   -
الييئة التدريسية في كمية التربية بجامعة دمشق، للاطةلاع عمى آرائيم حوليا، وتمة الأخذ 
بما أبد وه من ملاحظات. وبذلك أصبحت البرمجية بشكميا النيائي جاىز ا لمتطبيق 

عمى عينة  البرمجية تطبيقعد ذلك تم . ثم ب([8 الممحق   واستخداميا في تجربة البحى
 بتاريخوذلك ، ةا من خارج عينة البحىمعمممعمماا و ( 12استطلاعية مكونة من  

 ،2020-2019من العام الدراسي 15/10/2019حتى  ت، واستمر 13/10/2019
لمتحقق من: خمو البرمجية من أخطا  فنية أو عممية، والتأكد من مد  تحقق الأىداف 

 .التعديلات المناسبة وأجريت التعميمية المخصصة لكل جمسة،
كما تم إنشا  مجموعة عمدى برندامج واتسدال ي دم المعممدين  عيندة البحدى(، نظدراا لشدير  -

عممددين  عينددة البحددى(، وسدديولة توظيفددو، واسددتخدامو تىددذا البرنددامج، وتددوفره لددد  جميدد  الم
فدي إرسددال العددروض التقديميدة، والفيددديوىات التعميميددة، والتسدجيلات الصددوتية، والشددروحات 
المصممة من قبل الباحثة، والمعزز  لمجمسات التدريبية وجياا لوجو في قاعدة الحاسدول فدي 

من مدن خدلال المحادثدة الكتابيدة المدرسة، بالإ افة إلدى التواصدل المسدتمر عمدى نحدو متدزا
بمثابدة منتدد  تفداعمي  وىديوالصوتية  الدردشة(، وغير المتزامن من خلال حمقدات النقداش 

 بين الباحثة والمتعممين من جية، وبين المتعممين بع يم م  بعض من جية أخر .
 :بعدي( –)قبمي  اختبتر تحصيمي معرفي -14-2
المعممدين  عيندة  معرفدةفي ىدذا البحدى إلدى قيداس مدد   ىدف ا ختبار: ىدف الاختبتر -

لماميم بخبرات البحى(   التعميم المدمج. باستخدام نمط تصميم العروض التقديمية،وا 
  :مراح  إعداد الاختبتر التحصيمي -
الو دددوم  : صددديغت بندددود ا ختبدددار بصدددور  مبدئيدددة، مددد  مراعدددا صااايتب  بناااود الاختباااتر -

ثدار  دافعيدتي لمتعمميناتحفيز لنسبياا أسئمة سيمة  تو عوالبساطة في التعبير،  كمدا تدم  ،موا 
وذلدك حتدى ي دعف أثدر التخمدين،  ،ةو   الإجابة الصدحيحة بدين البددائل بطريقدة عشدوائية 

 ولكددل سددؤال أربعددة بدددائل ،بطريقددة ا ختيددار مددن متعدددد سددؤا ا  27واشددتمل ا ختبددار عمددى 
دد أحدددىا صددحيح والبدداقي خطددأ، فددي المددتعمم عمييددا يحصددل كددل سددؤال لدت درجددة واحددد  دة وحب



تصميم  لخبراتمن التعليم الأساسي معلمي الحلقة الأولى تنمية تحصيل في فاعليّة التعليم المدمج 
 العروض التقديمية

229 
 

، كمدا (0فقدد تدم تحديدد درجدة الصدفر  خطدأحال قدةم إجابة صحيحة، أما إذا كانت الإجابة 
 ([.3تم و   سمم تصحيح بنود ا ختبار  الممحق  

: روعددي عنددد صددياغة التعميمددات تحديددد طريقددة الإجابددة عددن البنددود، تعميمااتت الاختبااتر -
عممدددين  عيندددة البحدددى( إلدددى  دددرور  الإجابدددة عدددن بندددود ا ختبدددار جميعيدددا، مددد  وتنبيدددو المت

 مراعا  الزمن المحدد، ومراعا  الإجابة عنيا في المكان المخصص عمى الورقة.
 ةا مدمعمة معممداا و ( 12ندة مدن  مكوة ة ندة اسدتطلاعية عمدى عية طببق ا ختبدار   ضبط الاختبتر: -

أسددئمتو، و ددوم  ومناقشددتيم فددي مددد تو صددلاحية بغيددة التأكددد مددن ، نددة البحددىمددن خددارج عية 
وتعددددديل صددددياغة بعددددض الأسددددئمة التددددي وجدددددوا صددددعوبة فددددي فيميددددا، والتحقددددق مددددن صدددددق 

 .2019/10/17ا ختبار وثباتو، وذلك في 
عمى مجموعة من السةاد  المحكةمدين مدن  ا ختبار عرض : تمة الصدل الظتىري للاختبتر -

للاطةدلاع عمدى آرائيدم حدول ىدذا بجامعدة دمشدق،  بيدةكميدة التر أع ا  الييئة التدريسدية فدي 
بحيدددى تكدددون  ، وقدددد أبدددد وا بعدددض الملاحظدددات المتعمةقدددة بصدددياغة بعدددض الأسدددئمة،ا ختبدددار

حتدى أصدبح ا ختبدار بشدكمو النيدائي  وتمة الأخذ بما أبد وه مدن ملاحظداتمختصر  وىادفة، 
 ([.  2البحى  الممحق  استخدامو في تجربة و  لمتطبيق اا جاىز 
: تددم تحويددل الأىددداف التعميميددة بمسددتوياتيا المعرفيددة إلددى أسددئمة تعميميددة صاادل المحتااو  -

جدددول قددرا   ظ مدن خددلال ولددوحتقديس تحققيددا، ثددم عر دديا عمدى المحكمددين المتخصصددين، 
([ أن 4 الممحدددق رقدددم   المعرفيدددةربط الأىدددداف السدددموكية بمسدددتوياتيا يددد المواصدددفات  الدددذي

(، وىددذا يشددير إلددى أن %16.66لتددذكر فددي البرمجيددة  نسددبة الأىددداف بمغددت فددي مسددتو  ا
البرمجيدددددة لدددددم تركدددددز بدرجدددددة عاليدددددة عمدددددى مدددددد  تدددددذكر واسدددددترجاع المتعممدددددين لممعدددددارف 

(، أمددا %22.22وفددي الوقددت نفسددو بمغددت نسددبة الأىددداف فددي مسددتو  الفيددم  والمعمومددات. 
(، وىدددذا يعددددود لطبيعددددة %30.55فيمدددا يتعمددددق بمسدددتو  التطبيددددق فبمغددددت نسدددبة الأىددددداف  

حاسدددوبية تتطمدددل  ،عمميدددة ىدددي خبدددرات وتنميتيددداالمدددراد تعمميدددا،  المو دددوع  إذ إن الخبدددرات
مسدددددتو  التحميدددددل فقدددددد بمغدددددت النسدددددبة وفيمدددددا يتعمدددددق بالأىدددددداف فدددددي  والتطبيدددددق، التددددددريل

أمددا مسددتو  التركيددل فدد ن نسددبة الأىددداف فددي البرمجيددة بمغددت  ( فددي البرمجيددة،13.88% 
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، وىددددذا يؤكددددد (%5.55)مددددا بمغددددت نسددددبة الأىددددداف فددددي مسددددتو  التقددددويم (، بين11.11% 
 .شمولية الأىداف التعميمية في البرمجية الحاسوبية التفاعمية لجمي  المستويات المعرفية

 السديولة لبندودالصدعوبة و  حسدال معداملاتتدم  معاتملات الصاعوب  والسايول  للاختباتر: -

مج خ=  الصعوبة معامل :وفق المعادلة الآتية([ 6 الممحق  ا ختبار
مج ص   مج خ
 

 .السؤال عن الخاطئة الإجابات عددالتي تدل فييا: مج خ :  
م، أبو   السؤال عن الصحيحة الإجابات عدد :ص مج  (.267، 2002علاة

، بينمدددا تراوحدددت معددداملات السددديولة (0.7  ( و0.33 معددداملات الصدددعوبة بدددين  وتراوحدددت
(، وىددددي معدددداملات صددددعوبة وسدددديولة مقبولددددة، تدددددلة عمددددى أنة بنددددود 0.3( و 0.66 بددددين 

نةمددا ىددي متوسددطة فددي سدديولتيا وصددعوبتيا  ا ختبددار ليسددت سدديمة جدددةاا و  صددعبة جدددةاا، وا 
، 2012ومناسددددبة  وىددددذا مددددا يوصددددي بددددو المتخصصددددون فددددي القيدددداس والتقددددويم  مخائيددددل، 

320.) 
ا سددتطلاعيةة فددي تحديددد زمددن إجابددات اعتبمدددت نتددائج التجربددة : تحديااد زماان الاختبااتر -

المتعممدددين عددددن بندددود ا ختبددددار، وذلددددك بحسدددال الددددزمن الددددذي اسدددتغرقو المددددتعمم الأول فددددي 
الإجابددة عددن بنددود ا ختبددار، والددزمن الددذي اسددتغرقو المددتعمم الأخيددر فددي الإجابددة عددن بنددود 

 ا ختبار، ثم حسال متوسط زمن ا ختبار بالمعادلة الآتية:
(، كمدددا فدددي 2= زمدددن انتيدددا  المدددتعمم الأوله زمدددن انتيدددا  المدددتعمم الأخيدددر/ زمدددن ا ختبدددار
 (:1الجدول الآتي  

 ( حستب زمن الاختبتر التحصيمي1جدو  رقم )
 زمن الاختبتر متوسط الزمن زمن المتعمم الأخير زمن المتعمم الأو 

 دقيقة 30 دقيقة 30 دقيقة 35  دقيقة 25 

دد الزمن الكمةي لتطبيق   ( دقيقة.30ا ختبار التحصيمي بد  وبذلك حب
إلى "مد  ا رتباط بين أدا  المفحوصين في  ثبتت الاختبتر : يشيرثبتت الاختبتر -

ا ختبار وأدائيم في ىذا ا ختبار نفسو في مناسبة أخر ، أو في اختبار آخر مكافئ لو" 
بطريقة ألفا كرونباخ  حسال معامل الثباتتم قد و  (،269،  2012 مخائيل،
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Cronbach's Alpha  ف نة ا ختبار  وىكذا، (0.82، وقد بمغ معامل الثبات وفقاا ليا
 أدا  لمبحى.دق والثبات تسمح باستخدامو التحصيمي يتمتة  بدرجة من الصة 

 البحث ومنتقشتيت وتفسيرىت: تتئجن -15
 التحصدديلتنميددة مددا فاعميةددة التعمدديم المدددمج فددي : النتااتئج المتعمقاا  بتلسااؤا  الثااتني. 15.1

تصدميم العدروض  لخبدراتمعممي الحمقة الأولدى مدن مرحمدة التعمديم الأساسدي المعرفي لد  
 ؟التقديمية

:   يوجددد فددرق ذو د لددة إحصددائية للإجتباا  عاان ىاالأا السااؤا ، تاام اختبااتر الفرضااي  الأولااى
بنددود ا ختبددار فددي التطبيقددين القبمددي  عددنعينددة البحددى  أفددراد بددين متوسددطي درجددات إجابددات

 عدي.والب
ة ىددددذه الفر ددددية تددددمة حسددددال المتوسددددطات الحسددددابية وا نحرافددددات المعياريددددة   ختبددددار صددددحة
لددددرجات المعممدددين  عيندددة البحدددى( فدددي التطبيقدددين القبمدددي والبعددددي للاختبدددار، ثدددم اسدددتبخدم 

لعينتين مرتبطتين، وكاندت النتدائج كمدا يو دحيا  t Paired Samples T test)اختبار  
 ( الآتي:2الجدول  
 ( دلال  الفرل بين متوسطي درجتت عين  البحث في التطبيقين القبمي والبعدي 2الجدو  )          

 القرار مستو  الدلال  tقيم   درج  الحري  الانحراف المعيتري   المتوسط الحستبي   العدد التطبيل
 دالة  0.000 63.22 19 0.671 5.36 20 القبمي
 0.650 25.57 20 البعدي

(، 19( عنددددد درجددددة حريددددة  63.22( بمغددددت  tيتبدددديةن مددددن الجدددددول السددددابق أنة قيمددددة      
(، أي أنة 0.05(، وىددو أصددغر مددن مسددتو  الد لددة ا فترا ددية  0.000ومسددتو  د لددة  

، وبالتالي تبرفض الفر ية الصفريةة وتبقبل الفر دية البديمدة ليدا التدي تقدول: يوجدد  الفرق دالٌّ
البحدددى عمدددى بندددود  عيندددة أفدددرادإجابدددات  درجدددات متوسدددطي بدددين إحصدددائية د لدددةو ذفدددرق 

 النتيجدة وىدذه، وىدذا الفدرق لصدالح التطبيدق البعددي. والبعددي القبمي التطبيقين فيا ختبار 
 ودراسدددددة حميدددددد ،(Yaghmour,2016) (، ودراسدددددة2010 خمدددددف الله  دراسدددددة مددددد  تتفدددددق

وربمددا تعددود ىددذه النتيجددة ( 2019  ، ودراسددة صددلام(2018  دراسددة الخزعمدديو  ،(2016 
وتقدددديم المعمومدددات بصدددور  مبسدددطة  الخبدددرات،، وطريقدددة شدددرم طبيعدددة المددداد  التدريبيدددة إلدددى

م عمددى معرفددة كددل مددا ل المتعممددين  عينددة البحددى(، وحرصدديوانسدديابية، بالإ ددافة إلددى تفاعدد
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ىو جديد، والتواصل المسدتمر بيدنيم وبدين المعمدم، مدن خدلال اسدتخدام نمدط التعمديم المددمج 
 مددامددن بعددد، والأسددمول التقميدددي وجيدداا لوجددو.  الإلكتروندديالددذي يجمدد  بددين أسددمول التعمدديم 

تصددددميم العددددروض التقديميددددة  بمعددددارف وخبددددرات  أفددددراد العينددددة( ينمعممددددال تزويدددددأد  إلددددى 
 .  power pointباستخدام برنامج 

 فددديالبحدددى  عيندددة أفدددراد درجدددات متوسدددطي بدددينوبعدددد التحقةدددق مدددن الفدددرق الإحصدددائية      
 فدديالتعمدديم المدددمج  فاعميةددةللاختبددار الحصدديمي  تددم التحقةددق مددن  والبعدددي القبمددي التطبيقددين

 powerتصددميم العدروض التقديميددة باسدتخدام برنددامج  لخبدرات  ينالمعمةمددتنميدة تحصديل 
point،  بلاك   حسال نسبة الكسل المعدةل بتطبيق معادلةمن خلالBlack ):الآتية 

𝟏منسبة الكسل المعدل =   𝟐م 
𝟏م ع 

𝟏م +  𝟐م 
ع

 

 : متوسةط درجات المعممين في ا ختبار التحصيمي القبمي.2بحيى: م
 : متوسةط درجات المعممين في ا ختبار التحصيمي البعدي.3م       
 ع: الدرجة العظمى للاختبار التحصيمي.        

حتددددى تكددددون فاعميةددددة  (2-1 "أنة ىددددذه النسددددبة يجددددل أ  تقددددل عددددن  (Black  بددددلاك يددددر و 
وبعد تطبيق القانون تم التوصدل إلدى النتدائج التدي  (.297، 2011البرنامج مقبولة" حسن، 

 الآتي: (3  جدوليبينيا 
 البحث( يبي ن نسب  الكسب المعد   لأفراد عين  3جدو  )

متوسط درجتت أفراد العين  
 في الاختبتر القبمي

متوسط درجتت أفراد العين  في 
 الاختبتر البعدي

 الفتعمي  نسب  الكسب الدرج  العظمى للاختبتر

 فعال 1.67 27 25.57 5.36

(، 1.67 في ا ختبار التحصيمي بمغت من الجدول السابق أنة نسبة الكسل يبلاحظ      
نمط أي أنة  (،2.3وىو أعمى من نسبة الكسل المعدةل المعياريةة التي حدةدىا بلاك  

 في خبراتممعممين  أفراد العينة( المعرفي ل تحصيلالتنمية في  كان فعةا ا  التعميم المدمج
التعميم المدمج الذي استبخدم نمط  تصميم العروض التقديمية. وربما تعود ىذه النتيجة إلى

يقوم عمى الجم  بين أسمول التعميم إذ   ىذه الخبراتالمعممين  عينة البحى(  في تعميم
من بعد والتواصل المستمر عبر مجموعة الواتس آل عمى نحو متزامن من  الإلكتروني

من خلال خلال التحادى الكتابي والصوتي، وتقديم التغذية الراجعة الفورية، وغير متزامن 
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البرمجية، وتسجيلات الفيديو، ومقاط  الصوت التعميمية من إعداد الباحثة، والنقاشات، 
لكتروني، وبين أسمول التعميم التقميدي وجياا مين وشرحيا بشكل إلتقديم الميارات لممتعم

لوجو من خلال جمسات تدريبية جمعية، وفي نياية كل جمسة يقوم المتعممون بحل أوراق 
أسئمة تطبيقية لمميارات التي تدربوا عمييا، ليتم تقييميا أمام المعمم أو  عمل تحتوي

ميام بالمدرل والزملا  في قاعة الحاسول بالمدرسة. بالإ افة إلى تكمبف المتعممين 
بطريقة العروض التقديمية محدد  عممية حاسوبية إ افية، وتصاميم لدروس تعميمية 

رسالي نتائج  م  النتيجة ىذه وتتفقليم الوصول إلى مستو  نا ج. الكترونياا. ما أتام  اوا 
ودراسة  (،Yaghmour,2016) ودراسة(، Taylor,2007 منيا دراسة دراسات عد  

كميا أكدت ، (2018) دراسة الخزعميو  ،( (2016(، ودراسة حميد2015 القصاص 
المدمج في تنمية طة التعميم اسائياا تعز  إلى طريقة التدريس بو وجود فروق دالة إحص

  معارف وميارات متنوعة.
 منتقش  فرضيتت البحث:  -16-2

درجددات أفددراد عينددة  متوسددطاتد لددة إحصددائية بددين  ووجددد فددرق ذي  الفرضااي  الثتنياا :  -
 .الخبر  التدريسيةعز  لمتغير البعدي تب  ا ختبار التحصيمية  البحى عمى بنود

وا نحرافدددددات  ،المتوسدددددطات الحسدددددابيةلمتحقةدددددق مدددددن ىدددددذه الفر دددددية، تدددددمة اسدددددتخراج و      
ن ا ختبددار التحصدديمي البعدددي عددالبحددى عينددة أفددراد والخطددأ المعيدداري لإجابددات  ،المعياريددة

 (.4حسل متغير سنوات الخبر ، فكانت النتائج كما يو حيا الجدول رقم  
 سنوات الخبرةحسب متغير ن الاختبتر التحصيمي البعدي العين  عأفراد إجتبتت  نتتئج( 4الجدو  )
 الخطأ المعيتري الانحراف المعيتري المتوسط الحستبي العين  سنواتتلخبرة
 1.528 2.646 17.00 3 سنوات 5أقل من 

 308. 871. 19.78 8 سنوات 10إلى  5من 
 640. 1.919 22.91 9 سنوات 10أكثر من 
 608. 2.720 20.77 20 المجموع

بدددين متوسدددطات  ىر إلدددى وجدددود فدددروق ظدددا السدددابقتشدددير النتدددائج الدددوارد  فدددي الجددددول      
بمدغ  إذ ،حسدل متغيدر سدنوات الخبدر ن ا ختبدار التحصديمي البعددي عالبحى إجابات عينة 

سدنوات(، يميدو  10خبدر   أكثدر مدن  ملددييين الدذين ( لممعممد22.91أعمى متوسط حسابية  
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(، وأقددددلة متوسددددط 19.78( بمتوسددددط حسددددابي  10سددددنوات إلددددى  5خبددددر   مددددن  ممددددن لددددديي
 سنوات(. 5 أقل من  لمذين لدييم خبر ( 17.00حسابي كان  

 اسدتخدام تدمة  الخبدر ، سدنوات متغيدر مسدتويات بدين لمفدروق الإحصدائية الد لدة عدن ولمكشف
، متغيددرىددذا الالمناسددل لطبيعددة  (one-way anova  الأحددادي التبدداين تحميددل اختبددار

 ( الآتي:5كما في الجدول  وكانت النتائج 
 لمتغير عدد سنوات الخبرة التدريسي  one-way anovaنتتئج اختبتر  (5جدو  )

 القرار مستو  الدلال  (f)قيم   متوسط المربعتت درج  الحري  مجموع المربعتت 

 16.005 45.909 2 91.818 بين المجموعات
 

 دال 0.000
 2.868 17 48.764 المجموعات داخل
  19 140.582 الكمي

مسددددتو  د لددددة ( عنددددد 16.005( بمغددددت  fقيمددددة   أنالجدددددول السددددابق مددددن لاحددددظ يب     
، أي أنة الفدددرق دالة إحصدددائياا، (=0.05 ( وىدددي أصدددغر مدددن مسدددتو  الد لدددة 0.000 

 وفدرق ذ وبالتالي تبرفض الفر ية الصفريةة وتبقبدل الفر دية البديمدة ليدا والتدي تقدول: يوجدد
البحددى عددن بنددود ا ختبددار أفددراد عينددة إجابددات درجددات  اتمتوسددطبددين د لددة إحصددائية 

 ."الخبر  التدريسيةعز  لمتغير عدد سنوات تب البعدي 
 إجدددرا  تدددم ر،المتغيةددد ىدددذا مسدددتويات مدددن مسدددتو  أي لصدددالح الفدددروق اتجددداه ولمعرفدددة     

 الجدددول فددي مبددين ىددو كمددا البعديددة، لممقارنددات شدديفيو اختبددار باسددتخدام البعديددة، المقارنددات
 الآتي: (6 

متغير  مستويتتالعين  حسب  في الفرول اتجته لمعرف  ((Schiffe شيفيو ( نتتئج اختبتر6جدو  )
 سنوات الخبرة

 القرار مستو  الدلال  متوسط الفرول (J)سنوات الخبرة  (I)سنوات الخبرة 

 سنوات 5أقل من 
 دال** 011. -2.775 سنوات 10الى  5من 

 دال** 000. -5.911 سنوات 10أكثر من 

 سنوات 10الى  5من 
 دال** 011. 2.775 سنوات 5أقل من 
 دال* 005. -3.136 سنوات 10أكثر من 

 سنوات 10أكثر من 
 دال** 000. 3.136 سنوات 5أقل من 

 دال* 005. 5.911 سنوات 10الى  5من

 0.05)*( دا  عند مستو  الدلال  0.01                          )**( دا  عند مستو  الدلال  
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 سنوات متغيةر فئات بين يةةدالبع المقارنات خلال من السابق الجدول منيبلاحظ      
متوسطي درجات أفراد  بين إحصائية د لة ذات فروق وجود الثلاىالتدريسية  الخبر 

 10الى  5من ( وذوي الخبر   سنوات 5أقل من العينة في ا ختبار البعدي لذوي الخبر   
(، وبين متوسطي درجات أفراد العينة سنوات 10الى  5من ( لصالح ذوي الخبر   سنوات

لصالح ذوي  (،سنوات 10أكثر من   ( وذووا الخبر سنوات 10 إلى 5من ذووا الخبر   
ثر من أك  (، وبين متوسطي درجات أفراد العينة ذوي الخبر سنوات 10أكثر من الخبر   

 ،(سنوات10 من أكثر  لخبر وا اذو (، لصالح سنوات 5أقل من وذوي الخبر    (سنوات 10
أفراد العينة  لصالح الفروق اتجاه كون يؤيةد( 9  الجدول في الأعمى الحسابي والمتوسط

( 2019 وتختمف ىذه النتيجة م  نتيجة دراسة صلام (. سنوات10 من أكثر  لخبر ي اذو 
التي توصمت إلى عدم وجود فروق ذات د لة إحصائية بين متوسطات درجات المدرسين 
في التطبيق البعدي للاختبار المعرفي، تعز  لمتغير عدد سنوات الخبر  التدريسية. وربما 

عدادىم أنة ىذه الفتر  الطويمة من الخبر   إلى النتيجة ىذهتعود  التدريسية لممعممين، وا 
 حولووعي  تكوين معرفةبشكل أو بآخر في  أسيمتميمية لسنوات عديد ، الدروس التع

تصميم وتوظيف العروض التقديمية، والتقنيات الحديثة في التعميم، لجذل وتشويق أىمية 
في تصميم معارفيم تنمية و  لمتعميمذ لمو وعات الدراسة، وعميو ف نيم سيستجيبون يالتلام

تصميم  وخبراتيم فيتحصيميم المعرفي تنمية بجدية أكثر  ما أد  إلى  العروض التقديمية
 بشكل أف ل.، power point العروض التقديمية باستخدام برنامج

 :البحثمقترحتت  -17
 قبل الخدمةفي إكسال المعممين  التعميم المدمج أثرإجرا  دراسات حول قياس  -17-1

مثل التصميم التعميمي، باستخدام برامج أخر  في مجال ميارات الخبرات وال
 .snagit Editor وبرنامج  Articulate Story Lineبرنامج
بالمعمومات اللازمة والكيفية المناسبة لتح ير  ىمتزويدو  المعممينتدريل  -17-2

 باستخدام التقنيات الحديثة التي تجعل الماد  التعميمية مشوقة وممتعة. وعر يا الدروس
 مياراتالفي إكسال المعممين  التعميم المدمجإجرا  دراسات مماثمة لبيان فاعمية  -17-3

 .في جمي  المراحل الدراسية الأخر وتوظيفو ستخدام الحاسول   الأساسية
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، والتعميم المدمج( في تدريل الإلكتروني التعميم نمطي إجرا  دراسة مقارنة بين  -17-4
 يمي. المعممين عمى ميارات التصميم التعم

إنشا  نظام لمتدريل وفق نمط التدريل المدمج، والتدريل مدن بعدد لممعممدين، كدي  -17-5
تتوفر الخدمات التدريبية ليم عمدى نحدو أكثدر فاعميدة فدي أمداكن عمميدم، لمواكبدة التطدورات 

 التعميمية الحديثة.
زيدداد  التركيددز عمددى المقددررات الحاسددوبية العمميددة لممعممددين فددي مرحمددة إعدددادىم،  -17-6

 ة. الإلكترونيوطريقة التعامل م  البرامج 
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 :العربي   والأجنبي  المراجع  -
 المراجع العربي :

القدداىر : دار  .Spssالتحميددل الإحصددائي لمبيانددات باسددتخدام برنددامج (. 2003أبددو عددلام، رجددا   
 الجامعات لمنشر.

جامعددة الزقزيددق: دار الفكددر  .الإحصددا  النفسددي والتربددوي(. 2011حسددن، عددزت عبددد الحميددد.  
 العربي.

الييئدددة  الإلكترونيدددات، –ا نترندددت  –قددداموس مصدددطمحات الحاسدددول . (2001حسدددن، فددداروق  
 المصرية العامة لمكتال، مكتبة الأسر ، القاىر .

فاعميدددة الفصدددول المنعكسدددة والفصدددول المدمجدددة فدددي تنميدددة (. 2016حمدددد  حميدددد، آمدددال خالدددد م 
 رسدالة .ميارات تصميم صفحات الويل التعميميدة لطالبدات كميدة التربيدة بالجامعدة الإسدلامية بغدز 

 ماجستير، كمية التربية، الجامعة الإسلامية بغز .
الدددتعمم المتمدددازج فدددي تنميدددة (. أثدددر اسدددتخدام اسدددتراتيجية 2018الخزعمدددي، يسدددر  محمدددد لعيبدددي   

رسددالة  التفكيددر الإبددداعي لددد  طمبددة الصددف الثدداني المتوسددط فددي مدداد  الريا دديات فددي العددراق.
 ماجستير، كمية العموم التربوية، جامعة آل البيت.

فاعمية استخدام كل مدن التعمديم الإلكتروندي والمددمج فدي تنميدة (. 2010خمف الله، محمد جابر  
ذج التعميمية لد  طلال شعبة تكنولوجيا التعمديم بكميدة التربيدة جامعدة الأزىدر، ميارات إنتاج النما
 .198 -91(، ص 82، العدد  21المجمد ، مجمةة كمية التربيةبحى منشور في 

. القدداىر : مكتبددة دار السددحال تكنولوجيددا إنتدداج مصددادر الددتعمم (.2006خمدديس، محمددد عطيددة   
 لمنشر والتوزي .

 . عمان: دار غيدا  لمنشر.تكنولوجيا التعميم وحوسبة التعميم (.2009دعمس، مصطفى   
 . عمان: دار أسامة.التعميم الإلكتروني(. 2010الرا ي، أحمد  

". الريداض: الددار الصدوتية رؤية جديدد  فدي التعمديم "التعمديم الإلكتروندي(. 2005زيتون، حسن   
 لمتربية.

 . الرياض: مكتبة الرشد.منظومة تكنولوجيا التعميم(. 2003سالم، أحمد، وسرايا، عادل   
، عمددددان: دار 1، طالددددتعمم المدددددمج والددددتعمم المعكددددوس. (2015الشددددرمان، عدددداطف أبددددو حميددددد  

 المسير  لمنشر والتوزي .
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تنميددة ( فددي Moodleفاعميددة برنددامج تدددريبي مصددمم وفددق نظددام  "(، 2019صددلام، آ   زيدداد  
رسدالة دكتدوراه  ".ميارات التعميم الإلكتروني لمدرسدي عمدم الأحيدا  فدي  دو  احتياجداتيم التدريبيدة

 غير منشور ، كمية التربية، جامعة دمشق.
دار ، عمددانتدددريس التربيددة الفنيددة والمينيددة والريا ددية.  أسدداليل (.2008عددايش، أحمددد جميددل  

 .1المسير  لمنشر والتوزي . ط
(. مددددخل إلدددى منيددداج 2007ونوفدددل، محمدددد والعبسدددي، محمدددد وأبدددو عدددواد، فددد   عبددداس، محمدددد 

 ، دار المسير  لمنشر والتوزي ، عمان، الأردن.1البحى في التربية وعمم النفس. ط
أثدر اسددتخدام الحاسدول كوسديمة تعميميدة فدي تحصديل طمبددة (. 2003عفاندة، وائدل عبدد المطيدف  

. رسددالة ماجسدددتير غيددر منشدددور ، كميددة الدراسدددات الصددف الخددامس الأساسدددي فددي وحدددد  المسدداحة
 العميا، جامعة النجام الوطنية:  فمسطين، نابمس.

فاعمية التعمم المدمج في إكسدال ميدارات وحدد  (، 2010الغامدي، خديجة بنت عمي بن مشرف 
 لطالبدات الصدف الثداني الثدانوي بمديندة الريداض. power point) برندامج العدروض التقديميدة  

 ماجستير، كمية التربية، جامعة الممك سعود: المممكة العربية السعودية.رسالة 
 التعمددديم الإلكتروندددي مدددن التطبيدددق عمدددى ا حتدددراف والجدددود . .(2009الغريدددل، زاىدددر اسدددماعيل  

 القاىر : عالم الكتال.
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من التعليم  الحلقة الأولى درجة توظيف معلمي
 الإلكترونية الدروس  تصميم لمكارات الأساسي

 من وجكة نظر المعلمين أنفسكمالتفاعلية 
 كمية التربية جامعة دمشق طالبة دكتوراه -إعداد الباحثة: غنى محمد جياد موسى

 وطرائق التدريسالأستاذ في قسم المناىج  -إشراف الدكتور: محمد وحيد صيام 
 الممخَّص

تصمميم  لميارات الحمقة الأولى من التعميم الأساسي درجة توظيف معمميتعرّف إلى ىدف البحث 
 تممّ اسمتادامليمذا اليمدف   وتحقيقما  . من وجيمة نظمر المعمممين سنفسميمالتفاعمية الإلكترونية الدروس 

. وبعد التأكّمد ممن تحت ثلاثة محاور فقرة تندرج( 43استبانة مكوّنة من ) تعدّ وسُ المنيج الوصفيّ  
 معمما  ومعممة  من معممي( 255عمى عيّنة عشوائيّة  تكوّنت من ) طُبقتوثباتيا   الاستبانة صدق

. 2020-2019مممن التعممميم الأساسممي فممي مممدارس محافظممة دمشممق لمعممام الدراسممي الحمقممة الأولممى 
 ص البحث إلى النتائج الآتية: وامُ 

)عينممة  الحمقممة الأولممىمعممممي لممد   توظيفمما   التفاعميممةالإلكترونيممة الممدروس سكثممر ميممارات تصممميم  -
فمحممممور اسممممتادام بممممرامج الحاسممممو    إضممممافة المحتممممو  التعميممممميالبحممممث( ىممممي المتعمّقممممة بمحممممور 

 لدرجممة التوظيممف. وجمما ت النتيجممة الكميممة الإلكترونيممة  محممور تصممميم سسممالي  التقمموبمف  الأساسممية
 توظيف متوسطة.بدرجة  ةالثلاثالمتعمّقة بالمحاور 

بممين متوسممطي درجمممات إجابممات معممممي الحمقمممة الأولممى مممن التعمممميم إحصمممائيّا   ةدالمّمفممروق وجممود  -
التفاعميممة  تُعممز   الإلكترونيممة ميممارات تصممميم الممدروس  الأساسممي عممن بنممود اسممتبانة درجممة توظيممف

 .لمتغير المؤىل العممي لصالح حاممي الإجازة الجامعية
بممين متوسممطي درجمممات إجابممات معممممي الحمقمممة الأولممى مممن التعمممميم إحصمممائيّا   ةدالمّموجممود فممروق  -

التفاعميممة تُعممز   الإلكترونيممة الأساسممي عممن بنممود اسممتبانة درجممة توظيممف ميممارات تصممميم الممدروس 
 حاسوبية.    لصالح الذين اتبعوا دورات تدريبيّةالدورات التدريبيّةلمتغير 

لمعممي عقد دورات تدريبيّة مجموعة من المقترحات تتعمّق بضرورة وبنا   عمى نتائج البحث قُدّمت 
  التفاعميمة الإلكترونيمة المدروس تمدريبيم عممى طرائمق واسمتراتيجيات توظيمف   بيمدف الحمقة الأولى

 وضرورة إجرا  المزيد من الدراسات في ىذا المجال.  التعميمفي والتقنيات الحديثة 
 .الحمقة الأولى معممو  التفاعمية الإلكترونية    الدروسالتصميم ميارات الكممات المفتاحيّة:
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The degree of employing teachers of the first stage 

of basic education in the skills of designing 

interactive electronic lessons from the teachers' own 

viewpoint 

 
Abstract 

     The purpose of the research is to define the degree to which teachers 

of the first stage of basic education employ the skills of designing 

interactive electronic lessons from the teachers' own viewpoint. To 

achieve this goal, the descriptive approach was used, and a questionnaire 

consisting of (43) items was prepared that falls under three sections. After 

making sure of the validity and reliability of the questionnaire, it was 

applied to a random sample consisting of (255) teachers from the first 

cycle of basic education teachers in the schools of Damascus governorate 

for the academic year 2019-2020. The research concluded the following 

results: 

-The interactive design skills of electronic lessons most employed by the 

teachers of the first stage (the research sample) are those related to the 

section of adding educational content, the section of using basic computer 

programs, the section of designing electronic adaptation methods. The 

overall score for employment score for the three pillars was a moderate 

employability score. 

- There are statistically significant differences between the mean scores of 

the first cycle teachers' answers about the items of the questionnaire for 

the degree of employing interactive electronic lesson design skills, due to 

the change of academic qualification in favor of university degree 

holders. 

- There are statistically significant differences between the mean scores of 

the first cycle teachers ’answers to the items of the questionnaire on the 

degree of employment of interactive electronic lesson design skills due to 

the variable of training courses, for the benefit of teachers who have 

followed computer training courses. 

     Based on the research results, a set of proposals were made related to 

the necessity of holding training courses for teachers of the first cycle of 

basic education, with the aim of training them on methods and strategies 

for employing interactive electronic lessons, modern technologies in the 

educational process, and the need to conduct more studies in this field. 

key words: design skills, interactive e-lessons, first episode teachers. 
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هقدهة -1  

ممن حيماة الإنسمان  ا  سساسميّ  ا  تتسارع وتيرة التقدّم والتطموّر التقنميّف فالتقنيمة سصمبحت جمز      
وتوظيفممو فممي التعممميم  التقنممي  فممي الوقممت الحاضممر  ومواكبممة المجممال التعميممميّ ليممذا التطمموّر

عمميمة سساسممية وجوىريمة كممي لا  التعميم تعممد  بمسصمبح ممن الأولويمماتف إذ إن دممج التكنولوجيمما 
يكمممون ىنممماك فجممموة بمممين عمممالم التمميمممذ اليممموميّ ومممما يتعاممممل معمممو ممممن تقنيّمممات  وبمممين عالممممو 

وان "نحمو وقد سُشير في المؤتمر العممي الثاني بعنم  التعميميّ داال الصف الدراسيّ واارجو
استثمار سفضل لمعموم التربوية والنفسية في ضو  تحديات العصر" المنعقمد فمي كميمة التربيمة 

إلمممى سنّ "نجممماح المؤسّسمممة التربويّمممة فمممي   27/10/2009-25فمممي الفتمممرة ممممن بجامعمممة دمشمممق 
عصر تِقانة المعمومات والاتصمالات يتوقّمف بالدرجمة الأولمى عممى نجاحيما فمي إحمداث نقممة 

عممادة تأىيممموف كممي يتعامممل مممر تكنولوجيمما عصممر المعمومممات نوعيّممة فممي  مممن إعممداد المعمّممم  واة
كممما سظيمر تقريممر المرصمد العربممي (  5  2009دون رىبمة سو اموف سو تمموجّس" )محافظمة  

فمممي تمممدني مسمممتو  الميممممارات  نُ عمممائق لمممد  اريجمممي التعمممميم العمممالي يكمُممم سبمممرزلمتنميمممة سن 
مممر المسممتجدات  وسكّممد التقريممر ذاتممو سيضمما  سن نسممبة   والتكيممف التقنيممةالأساسممية مثممل: إتقممان 

فمي التعمميم" المنظممة العربيمة  التقنيمةقميمة  من المعممين تممك ميارات اسمتادام المسمتحدثات 
 (.104  2012  لمتربية والثقافة والعموم

إحمممد  المصمممطمحات الحديثمممة فمممي مجمممال بوصمممفيا  الإلكترونيمممة وقمممد ظيمممرت المممدروس      
لممما ليمما مممن سثممر بممالأ فممي ثبممات سثممر الممتعمم  فيممي "عبممارة عممن وعمما  معرفممي  فممميمالتع تقنيممات

يحتمممول عممممى وسمممائط تعميميمممة تفاعميمممة باسمممتادام بمممرامج الوسمممائط المتعمممددة  ليسمممتفيد منيممما 
لتصممبح متاحممة لأكبممر عممدد مممن المتعممممينف   المممتعمم  ويمكممن وضممعيا وتحميميمما عمممى مواقممر

معمممممم بميممممارات التصممممميم التعميمممممي الالكترونممممي  كممممما سصممممبح مممممن الضممممرورل سن يتممممزود ال
عمممدادىا"   .(Solomon, 2007. 12)ليسمممتطير تصمممميم الممممادة الدراسمممية وتنظيميممما  واة

واسممتاداميا بكفمما ة فممي التعممميم  فمم ن المعمّممم   الإلكترونيممة توظيممف ىممذه الممدروس ولغممر  
وانطلاقما  ممن  الممتقن ليما.ميارات تصميميا والاستادام بمطالٌ  اليوم بأن يكون عمى دراية 

ذلممك حممرص المسممؤولون عممن التعممميم فممي الجميوريّممة العربيّممة السمموريّة عمممى تمموفير كثيممر مممن 
  منيما: تزويمد الممدارس التقنيمةالإمكانات التي قد تُسيم في تشمجير المعمّممين عممى اسمتادام 

 .ستادم في ىذه الأجيزةبالأجيزة التقنيّة الحديثة  وتوفير البرامج والمواد التعميميّة التي تُ 
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نف إذ معمّمميالا  ممن نما  ميمّمممون مكوّ يمثّ  الحمقمة الأولمى ممن التعمميم الأساسمي ولما كان معمممو
  تمممك يقومممون بممأدا  ميمماميم التعميميّممة فممي الحمقممة الأولممى مممن مرحمممة التعممميم الأساسمميّ  إنيممم

 الماتمفة. يمميارات تسعى إلى تنميةالتي المرحمة الأساسية في حياة التلاميذ 
لحمقمة الأولمى ممن التعمميم توظيمف معمممي ادرجمة  تحديمد سىميّمة ضمحيتّ  ماسبق عمى وبنا    

  لأداالتفاعميممممة فممممي العمميممممة التعميميممممةف الإلكترونيممممة الممممدروس تصممممميم  لميممممارات الأساسممممي
جممديرا   سمممرا   إلييمما يجعممل الوصممول ممما وىممو  التقنمميو  ومواكبممة التقممدم وجمم سكمممل عمممىم مينممتي

 بالبحث والدراسة.
شممرافيا عمممى الباحثممة مممن امملال  لاحظممت مشكككمة الثحككث: -2 عمميمما فممي مجممال التممدريس واة

طمبمممة معمّمممم الصّمممف فمممي ممممادة التربيمممة العمميّمممة فمممي كميّمممة التربيمممة  سن ثممممة صمممعوبات لمممد  
 والتقنيمات الحديثمة  الإلكترونيةوالدروس   المعممين تتجمّى في ضعف استاداميم لمحاسو 

وربممما يعممود ذلممك إلممى تممدني مسمممتو      وتفضمميميم اسممتادام الوسممائل التقميديّممةفممي التممدريس
  التقنيمةلمواكبمة المسمتجدات ف   وطرائق توظيفيما فمي التعمميمامتلاكيم ليذه الميارات الميمة

ملاحظممة الباحثممة نتممائج الدراسممة الاسممتطلاعية التممي قامممت بيمما مممن امملال تطبيقيمما  توعممزز 
مممن )ومعممممة   ( معمممما  14معممممي الحمقممة الأولممى بمغممت )مجموعممة مممن مممى بطاقممة مقابمممة ع

لميمممارات تصمممميم الممممدروس  تمممموظيفيم درجمممة لاسممممتطلاع هرائيمممم نحمممو (امممارج عينمممة البحمممث
يرغبمممون  المعمممممين ممممن (%78.30)سن نسمممبة وجمممدت   التفاعميمممة فمممي التعمممميم الإلكترونيمممة 

لمميس لممدييم  نسممبة كبيممرة مممنيمسنّ بتوظيممف ىممذه الميممارات فممي العمميممة التعميميممة  فممي حممين 
  الحاسموبيّة البمرامج%( ممنيم اتفّقموا عممى سنّ اسمتادام 71.42ونسمبة )  توظيفيما في ابرةال

ويممموفر   يمممؤدّل إلمممى إثمممارة دافعيّمممة التمميمممذ وتشمممويقو لموضممموعات الدراسمممةوالتقنيمممات الحديثمممة 
 ([.6]الممحق )الوقت والجيد 

فممي والتقنيممات الحديثممة   التكنولوجيممةالمسممتحدثات  اسممتادامبدراسممات عممدّة  سوصممتكممما      
 تاالمممدارس  ومممن ىممذه الدراسممات دراسمم ة فمميالتعميميّمم ةيؤدل إلممى تحسممين العمميّممالتعممميم  ممما

بضرورة عمل دليل شمامل حمول التقنيمات  اسوصت المتين( 2016)صميبي و (  2014) تجور
سممممين  كمممما سوصمممت دراسمممة الحديثمممة الممكمممن اسمممتاداميا فمممي التمممدريس  وتوضممميح سىميتيممما  

 متاصصممممة بضممممرورة تمممموفير دورات تدريبيممممة (2019)سحمممممد  ودراسممممة   (2016ن  يوهاممممر 
نتماج المدروس   لممتعممين لتنميمة ميماراتيم فمي تصمميم الشمابكة    ونشمرىا عبمرالإلكترونيمة واة
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الحديثمة فمي الممدارس  لمما ليما  التقنيماتتوظيمف وطرائمق لتكمون متاحمة لمجميمر   (نترنت)الإ
 من سثرٍ إيجابيّ في العمميّة التعميميّة.

 معممميتوظيمف كل ما سبق يعدّ دليلا  عمى وجود مشكمة تتجمّى في ضرورة تشايص واقر 
التفاعميمممة فمممي  الإلكترونيمممةروس المممدتصمممميم  الحمقمممة الأولمممى ممممن التعمممميم الأساسمممي لميمممارات

 :الآتيعن السؤال  العممية التعميمية  من الال الإجابة
 الكدروستصكميس  الحمقكة اوولكم مكل التعمكيس او ا ك  لم كارات معممك توظيك   ما درجة

 ؟مل وج ة نظر المعمميل أنف  س التفاعميةالإلكترونية 
 أهمية الثحث: -3

 النقاط الآتية: في سىميّة البحث الحاليّ  نُ تكمُ      
فمي مجمال تصمميم  الحمقمة الأولمى معممميلالميارات اللازممة  برزيؤمل سن يكشف عن س -2

سمممبيل فمممي   كاطممموة سولمممى العمميمممة التعميميمممةوتوظيفيممما فمممي  التفاعميمممةالإلكترونيمممة المممدروس 
 التنفيذ.

الحمقمممة الأولمممى لميمممارات تصمممميم يُتوقمممر سن يُسممميم فمممي تشمممايص واقمممر توظيمممف معمممممي  -3
 في التعميم  من وجية نظر عينة البحث.التفاعمية الإلكترونية الدروس 

 فممي مجممال   ولاسمميمايسمماير البحممث التوجّيممات الحديثممة فممي دمممج التكنولوجيمما فممي التعممميم -4
 .العممية التعميميةالتفاعمية في الإلكترونية توظيف التقنيات الحديثة  والدروس 

را  المزيمممد ممممن الدراسمممات فمممي مجمممال يُؤممممل سن يفمممتح هفاقممما  جديمممدة  سممممام البممماحثين لإجممم -5
 في العممية التعميمية.   وتوظيفياوالتقنيات الحديثة  التفاعمية الإلكترونية الدروس  تصميم

 :  أهدا  الثحث -4
 التفاعمية. الإلكترونية الدروس تصميم تقديم قائمة تشتمل عمى سىم ميارات  -1
الحمقمممة الأولمممى ممممن التعمممميم الأساسمممي لميمممارات تصمممميم  معممممميتوظيمممف تعمممرّف درجمممة  -2

 التفاعمية من وجية نظر عينة البحث في مدينة دمشق.الإلكترونية الدروس 
 درجمممةالمعمممممين )عينمممة البحمممث( عمممن بنمممود اسمممتبانة  الكشمممف عمممن الفمممروق بمممين إجابمممات -3

الممدورات و   تبعمما  لمتغيممرات البحممث )المؤىممل العممممي  التفاعميممة الإلكترونيممة الممدروس  توظيممف
 التدريبية(.
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 :الثحثأ ئمة  -5
 :الأسئمة الآتيةسعى ىذا البحث إلى الإجابة عن 

اللازمممة فممي العمميممة التعميميممة   التفاعميممةالإلكترونيممة الممدروس  تصممميم ميمماراتممما  -5-1
 الحمقة الأولى من التعميم الأساسي؟ معمميل

لميممارات تصمممميم ممما درجممة توظيممف معممممي الحمقممة الأولمممى مممن التعممميم الأساسممي  -5-2
 التفاعمية؟ الإلكترونية الدروس 

فرضيات الثحث: -6  
(.0.05سيتم ااتبار الفرضيات عند مستو  )           

بين متوسطي درجات إجابات معممي الحمقة الأولى دالّ إحصائيّا  يوجد فرق  لا-6-1
 الإلكترونية ميارات تصميم الدروس من التعميم الأساسي عن استبانة درجة توظيف 

.تُعز  لمتغير المؤىل العممي التفاعمية  

بين متوسطي درجات إجابمات معمممي الحمقمة الأولمى دالّ إحصائيّا  يوجد فرق  لا -6-2
ود اسمممممتبانة درجمممممة توظيمممممف ميمممممارات تصمممممميم المممممدروس ممممممن التعمممممميم الأساسمممممي عمممممن بنممممم

 .الدورات التدريبيّةالتفاعمية تُعز  لمتغير  الإلكترونية 

 حدود الثحث: -8
الحمقممة الأولممى مممن التعممميم الأساسممي فممي  معمممميتحديممد درجممة توظيممف  الحككدود العمميككة: -

وفممق  فممي العمميممة التعميميممة التفاعميممة الإلكترونيممة الممدروس تصممميم  مدينممة دمشممق  لميممارات
المحماور الثلاثممة الآتيمة )ميممارة اسمتادام بممرامج الحاسمو  الأساسممية  ميمارة إضممافة المحتممو  

 .التعميمي لمدروس  ميارة تصميم سسالي  التقويم الإلكترونية(
( معمما  ومعممة  ممن معمممي الحمقمة الأولمى ممن 255عينة مؤلفة من ) الحدود الثشرية: -

 الأساسي في مدينة دمشق.التعميم 
 –2019فمي الفصمل الأول ممن العمام الدراسمي طُبقمت سدوات البحمث الحدود الزمانيكة:  -

2020. 
الحمقممة الأولممى مممن التعممميم الأساسممي ممدارس فممي طُبقممت سدوات البحممث الحككدود المكانيككة:  -

 .دمشق مدينةفي 
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 مصطمحات الثحث وتعريفاته الإجرائيّة: -8
معمممي الحمقمة الأولمى بأنيما ممد  توظيمف  إجرائيّكاً الباحثة  وتعرفيا: درجة التوظي  -8-1

التفاعميمة فمي  الإلكترونيمة من التعميم الأساسي في مدارس دمشق لميارات تصميم الدروس 
 سعدّتيا الباحثة ليذا الغر . عن الاستبانة التيبمتوسط إجاباتيم قاس وتُ التعميم  

 فممي التعممميمن عمممى رسس عمميممم فممي و ن القممائممممو ىممم المعم اوولككم:الحمقككة و معممكك -8-2
 في مدينة دمشق. من التعميم الأساسيالأولى الحمقة 

: "ىممي سن يممؤدّل الإنسمان عممممو ب تقمانٍ وسممرعةٍ  وتقُمماس الدقّمة والسممرعة عممن الم كارة -8-3
  2011طريمممق معمممايير سو سحكمممام يحمممدّدىا الماتصمممون فمممي كمممل مجمممال" )المقممماني ومحممممد  

بأنيممما: الممممتمكّن ممممن إنجمممماز ميمّمممة معيّنممممة بكيفيّممممة  إجرائيككككاً احثممممة الميمممارة (. وتعمممرّف الب215
 محدّدة  ودقّة متناىية  وبأسرع وقتٍ وسقلّ جيدٍ.

بأنمممو "مجموعمممة ممممن الاطممموات والإجمممرا ات ( فمممو )امممميس: يعرّ التصكككميس التعميمككك ّ  -8-4 
 م الإنسمانيّ مجمال المتعمّ ة فمي مة  التي يتم ممن الاليما تطبيمق المعرفمة العمميّمة المنظّ المنيجيّ 

لتحديد الشروط والمواصفات التعميميّة الكاممة لممنظومة التعميميّمة )مصمادر  مواقمف  بمرامج 
 .(23  2006)اميس  ودروس  مقررات عمى الورق("

ق لتعممميم المممادّة العمميّممة بأنيمما العمممم الممذل يبحممث فممي سفضممل الطرائمم إجرائيّككاً الباحثممة  وتعرفيمما 
 .فعّالوتطويرىا بشكل 

تُعمرّف بأنّيمما "قمدرة طالم  تكنولوجيمما التعمميم عمممى التفاعميكة:  الإلكترونيككة الكدروس  -8-5
استادام إحد  برامج تأليف الوسمائط المتعمددةف لإنتماج مجموعمة ممن الشمرائح التمي تتضممن 
النصمممموص والرسممممومات  والأصمممموات  والفيممممديو مممممر إمكانيممممة دعميمممما بممممالمؤثرات الصمممموتية  

)محمممممد   ة عاليممممة"د بدقّمممملتحقيممممق سىممممداف تعميميممممة محممممددة امممملال الوقممممت المحممممدّ والحركيممممةف 
2017  492)  . 
تمممك الممدروس التعميميممة المعممدة بوسمماطة الحاسممو   المعتمممدة  بأنيمما إجرائيّككاً الباحثممة  وتعرفيمما

يجابيممة المممتعمم فممي الاسممتادام  والتممي تقممدم التشممويق والإثممارة لضمممان تفاعميممة  عمممى تفاعممل واة
ن امملال اسمممتادام الوسممائط المتعممددة مممن صمممور ونممص وصمموت وفيممديو لتحقيمممق المممتعمم ممم

 دة.ة محدّ سىداف تعميميّ 
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 درا ات  اثقة، والتعقيب عمي ا:  -9
الحممالي  والطريقمة المتبّعممة فممي  بحممثالبعمم  الدّراسممات السّمابقة التممي ليمما صممة ب تدرجمسُ     

ة وفممممق الدّراسممممات الأجنبيّممممعممممر  ىممممذه الدراسممممات ىممممي عممممر  الدّراسممممات العربيممممة سولا   ثممممم 
بمراز موقمر  التسمسل التارياي لإجرائيا من الأقدم إلمى الأحمدث  يممي ذلمك التعقيم  عمييما  واة

 البحث الحالي منيا.
 :درا ات محمية وعرثية -9-1

ثعنوال:  دراسة في المممكة العربية السعودية ، (2113) وحميدات عيادات سنجز     
الحاسوبية المكتسبة من مساق برامج الأطفال المحوسبة في درجة توظيف الكفايات 

 .التدريس من قبل معممات التدري  الميداني ومعوقات توظيفيا
درجممممة توظيممممف الكفايممممات الحاسمممموبية المكتسممممبة مممممن مسمممماق بممممرامج  تعممممرّف ىممممدفت إلممممى     

، الأطفممال المحوسممبة فمممي التممدريس ممممن قبممل معمممممات التممدري  الميمممداني ومعوقممات توظيفيممما
( طالبمممة 67)بممممأ عمممدد العيّنمممة   الممممنيج الوصمممفيّ ولتحقيمممق ىمممدف الدراسمممة اعتممممد الباحثمممان 

اسممممتبانتين الأولممممى تتعمممممق بدرجممممة توظيممممف الكفايممممات   وطبقممممت عمممممييم يتممممدرّبن فممممي الميممممدان
توظيمممف  وامُصمممت الدراسمممة إلمممى سنالحاسممموبية فمممي التمممدريس  والثانيمممة معوقمممات التوظيمممف  

التممممدريس مممممن قبممممل معمّمممممات التممممدري  الميممممداني جمممما ت بدرجممممة فممممي  الكفايممممات الحاسمممموبيّة
 .متوسطة

: ثعنوال الجميورية العربية السوريةفي رسالة ماجستير ( 2114تجور ) سنجزكما      
التعميم في  تقنياتدرجة استادام معمّمي الحمقة الأولى من التعميم الأساسي لمستحدثات "

 .ة"المناىج التعميميّة "دراسة ميدانيّة في المدارس الرسمية في محافظتي دمشق واللاذقي
درجمممممة اسمممممتادام معمّممممممي الحمقمممممة الأولمممممى ممممممن التعمممممميم الأساسممممميّ تعمممممرّف ىممممدفت إلمممممى      

التعممميم فممي المنمماىج التعميميّممة  وتعممرّف سثممر بعمم  المتغيّممرات )المؤىممل  تقنيمماتلمسممتحدثات 
العممي  الابرة التدريسية  المحافظة( في هرا  المعمّمين واتجاىماتيم نحمو ىمذه المسمتحدثات. 

( معمّمممممما  ومعمّممممممة . واسمممممتادم الباحمممممث اسمممممتبانة لاسمممممتطلاع هرا  480العيّنمممممة ) حجمممممموبممممممأ 
درجممممممة اسممممممتادام المعمّمممممممين امصممممممت الدراسممممممة إلممممممى سنّ و المعممممممممين  ومقيمممممماس اتجاىممممممات  

سموا  فمي تحضمير  ضعيفةفي التطوير الميني وتنفيذ المناىج التعميميّة  التقنيةلممستحدثات 
 تقويميا. م تنفيذىا سمالدروس س
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: "الميممارات اللازمممة ثعنككوالبحممث مجمممة محكممم فممي مصممر   (2117محمككد، )الوسنجممز      
 .التفاعمية متعددة الوسائط لد  طلا  تكنولوجيا التعميم"  الإلكترونيةلإنتاج الدروس 

 الإلكترونيمة ىدفت الدراسة إلى بنا  قائممة الميمارات اللازممة لإنتماج برمجيمات المدروس      
  ممممنيج الوصمممفيالتفاعميمممة لمممد  طممملا  تكنولوجيممما التعمممميم  ولتحقيمممق ىمممدف الدراسمممة اتبمممر ال

التفاعميممة متعممددة الوسممائط  الإلكترونيممة الدراسممة )قائمممة ميممارات إنتمماج الممدروس  وطبقممت سداة
( عمممى عينممة الدراسممة المؤلفممة مممن طمملا  (Articulate Story Line2باسممتادام برنممامج 

سن  وامُصمت الدراسمة إلمىجامعمة الأزىمر   بتكنولوجيا التعميم بكمية التربيةالفرقة الرابعة قسم 
التفاعمية متعددة الوسائط ىمي  الإلكترونية نتاج برمجيات الدروس ة لإالميارات اللازم سبرز

ضممافة المحتممو  إلييمما ضممافة التفاعميممة إلممى الشممرائح  إعممداد الااتبممارات و   تصممميم الشممرائح واة اة
 وسسالي  التقويم  ونشر الدرس بصيأ ماتمفة.

"درجممممة اسممممتادام  ثعنككككوالرسممممالة ماجسممممتير فممممي الأردن  (2119أحمككككد ) كممممما سنجممممز     
التكنولوجيا الحديثة فمي تعمميم ممادة العمموم الحياتيمة ممن وجيمة نظمر معمممي المرحممة الثانويمة 

 في مدارس الزرقا "
الحديثممة فممي تعممميم مممادة العممموم الحياتيممة مممن  التقنيممةىممدفت إلممى تعممرف درجممة اسممتادام      

 ىممدف الدراسممة اعتُمممد وجيممة نظممر معممممي المرحمممة الثانويممة فممي مممدارس الزرقمما . ولتحقيممق
( 88وشممممت عينمة الدراسممة )( فقمرة  46تطموير اسمتبانة تكونممت ممن )  وتممم الوصمفي الممنيج

معمما  ومعممة من المرحمة الثانوية في المدارس الحكومية والااصمة  وامُصمت الدراسمة إلمى 
  كمما سن درجة استادام التكنولوجيا الحديثة في مادة العموم الحياتية جا ت بدرجمة متوسمطة

امُصممت إلممى عممدم وجممود فممروق دالممة إحصممائيا  بممين متوسممطات إجابممات المعممممين تعممز  إلممى 
 متغيرل الجنس وسنوات الابرة.

 درا ات أجنثيّة: -9-2
دراسمممة فمممي الولايمممات ( , 2112Mcghee&Kozomaمالكككي وككك  وكوزومكككا ) وسنجمممز

 :ثعنوالالمتحدة الأمريكية 
International SRL New Teacher and Student Roles in the 

Technology- Supported Classroom. 
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 سدوار المعمممممممين والطمبمممممة فمممممي ظمممممل تطممممممور التكنولوجيممممما الحديثمممممة فمممممي الفصمممممول الدراسممممممية
 المدعومة.التكنولوجية 

الحديثممة التممي تعممزز ممارسممات  التقنيممةىممدفت الدراسممة إلممى الكشممف عممن مممد  اسممتادام      
فية  وبيان التغييمر المذل طمرس عممى سدوار المعمممين والطمبمة المعممين والطمبة في الغرفة الص

المسمحي   الممنيجفي ظل تطور التكنولوجيا الحديثة  ولتحقيق ىدف الدراسة اعتمد الباحث 
( حالمممممة دراسمممممية  وامُصمممممت الدراسمممممة إلمممممى سن المعمممممممين زاد 12وشمممممممت عينمممممة الدراسمممممة )

را  جديمممدة منيممما: اا سصمممبح ليمممم سدو اسمممتاداميم لمتكنولوجيممما الحديثمممة فمممي الغمممرف الصمممفية  كمممم
تصممميم التممدريس باسممتادام الحاسممو   وتممدري  الطمبممة عمممى توظيممف الحاسممو  فممي التعممميم  

رشادىم وتقديم النصائح ليم.  واة
 :ثعنوال دراسة في تركيا( TUREL, 2014توريل ) سنجزكما      

 Teachers' Computer Self-Efficacy and Their Use of Educational 

Technology. 

 كفا ة المعممين الذاتية في استادام الحاسو  واستاداميم لمتقنية التعميمية.
تعرف استادام التقنية التعميمية من قبمل معمممي المرحممة الابتدائيمة ىدفت الدراسة إلى      

انوية في بمدة صغيرة فمي الجمز  الشمرقي ممن تركيما. وكانمت عينمة والمعممين في المدارس الث
  وامُصمت الدراسمة سمتادمت الاسمتبانة لجممر البيانماتا( معممما . و 158الدراسة مكونة من )

سن المعممممين لممدييم تصممورات جيمدة عممن كفمما تيم الذاتيممة فمي اسممتادام الحاسممو   وسنيممم إلمى 
سن ىنمماك إلممى سيضمما  وامُصممت الدراسممة ممما غالبمما  يسممتادمون الحاسممو  لأغممرا  متعممددة. ك

ذات دلالممة إحصممائية بممين المعممممين فممي تصمموراتيم لكفمما تيم الذاتيممة فممي الحاسممو    ا  فروقمم
لأغممرا  متعممددة  ومسممتواىم فممي بعمم  البممرامج مممن ناحيممة  لمموومممد  اسممتاداميم المتكممرر 

 المتغيرات المستقمة.
 :ثعنوالتركيا   دراسة  في( Cetin, 2016 تيال ) وسنجز

Effect of a Teacher Professional Deveiopment Program on Science 

Teachers" Views about Using Computers in Teaching and Learning.  

تمأثيرات برنممامج تطمويرل احترافممي لممعممم عمممى هرا  معمممي العممموم حمول اسممتادام الحاسممو  
 في التعميم والتعمّم.
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فحص مسمتويات اسمتادام المعمممين لمحاسمو  فمي التعمميم وسثمر برنمامج تطمويرل  ت إلىىدف
  هرائيمممم فيمممما يتعممممق باسمممتادام الحواسمممي  فمممي تعمممميم العمممموم فمممي TPDPاحترافمممي لممعممممم 

( معممممما  ضممممن 43نت العينمممة )تصممممّ ولتحقيمممق ىمممدف الدراسمممة اسمممتُادم الممممنيج الوصمممفي  و 
لممعممممم وا برنامجممما  تطويريممما  احترافيممما  الادممممة ممممن منممماطق ماتمفمممة فمممي تركيممما حيمممث حضمممر 

TPDP  سيام  واستادمت استبانة ومقابلات شبو مركبمة  وامُصمت الدراسمة إلمى سنمو  5لمدة
يفتقمممد معظمممم معمممممي العمممموم بشمممكلٍ مبمممدئيّ إلمممى الميمممارات والمعرفمممة الضمممرورية لاسمممتادام 

ئمق وسسممالي  ناجحممة  قمدّم لممعممممين طرا TPDPالحاسمو  فممي التعمميم  بالإضممافة إلمى سنّ الممم 
 في التعميم. التقنيةلدمج 

توصّمت الباحثة من : اموقع الثحث الحال  منو الدرا ات ال اثقة تعقيب عمم  -9-3
الال استعراضيا لمدّراسات العربيّة والأجنبيّة السّابقة إلى سنّ ىذه الدّراسات سُجريت في 

اليدف من الدّراسات  وسجنبيّة . وكان ا  عربيّة  انفتراتٍ زمنيّةٍ متباينةٍ  وشمل مجتمعيا بمد
التعميم والتقنيّة في المناىج تقنية لمستحدثات السّابقة إمّا تشايص واقر استادام المعمّمين 

 ،  TURELف2014تجىر،؛ Mcghee & Kozoma ،3123)  مثل دراسات التعميميّة
المكتسبة مكفايات الحاسوبية سو تعرف درجة توظيف المعممين ل(  2019ف سحمد  2014

(  )2013دراسة عيادات وحميدات مثل عميم من مساق برامج الأطفال المحوسبة في الت
(  Cetin  3127دراسة )مثل لمحاسو  في التعميم  يمفحص مستويات استادامسو 

ف 2013عيادات وحميدات  في دراسات )كما واستُادمت الاستبانة كأداة لتطبيق الدراسة  
فقد Cetin) ،2016دراسة )سما و (  2019  ف وسحمدTUREL ,2014ف 2014تجور  و 

مدراسة  وتنوعت لسدوات بوصفيا  الاستبانةفييا مقابلات شبو مركبة بالإضافة إلى  ادماستُ 
المرحمة ومعممي، Cetin)،(2016معممي العموم كدراسة العينة في الدراسات السابقة بين 

كدراسة  التعميم بكمية التربيةطمبة تكنولوجيا و   TUREL. 2014)كدراسة )الابتدائية 
واتفقت دراسة (  2019)دراسة سحمد مثل  الثانوية المرحمةمعممي و  ( 2017)محمد  
)معممي الحمقة الأولى من التعميم وىي ( مر البحث الحالي في العينة 2014)تجور  

 .الأساسي(
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 اختلا  الثحث الحال  عل الدرا ات ال اثقة: -9-4
ميمارات تصمميم تحديد موضوعو وىو ااتمف البحث الحالي عن الدراسات السابقة في      

  والكشمممف عمممن درجمممة توظيمممف معمممممي الحمقمممة الأولمممى ممممن التفاعميمممة الإلكترونيمممة المممدروس 
 -فمي حمدود عمميما -ولم تعثر الباحثة  التعميميّة في العممية التعميم الأساسي ليذه الميارات

درجمممة   و التفاعميمممة الإلكترونيمممة المممدروس تصمممميم  ميممماراتعممممى سيمممة دراسمممة وصمممفيّة درسمممت 
 .من وجية نظر المعممين سنفسيم في العممية التعميميةليذه الميارات  توظيف المعممين

يمار عيّنمة البحمث  وسفادت الباحثة من الدراسات السابقة في إعداد الإطار النظمرلّ  واات    
 ة نتائج البحث. وبنا  الاستبانة  ومناقش

 الإطار النظري: –11
 مف وس التصميس التعميم ، وماهيته: -11-1

يُعمممممرّف التصمممممميم التعميممممممي بتوصممممميف عمميّمممممة تاطممممميط التعمممممميم المنيجمممممي التمممممي يتضممممممنيا 
 :الآتيعمى النحو التصميمف إذ إن عمل المصمّم التعميمي يتضمّن ثلاثة سنشطةف 

 إجرا  تحميل تعميميّ لمعرفة "ما وجيتنا؟".  (1
 تطوير استراتيجيّة تعميميّة لتحديد "كيف نبمغيا؟".  (2
  (Smith & Reganإجممرا  تقممويم وتطممويرهف لتحديممد "كيممف نعممرف سننمما وصمممناىا؟"   (3

2005   40-41.) 
سن يكمون مرادفما  لمفيموم ىندسمة  -ممن حيمث منيجيّتمو وهليّتمو -ويكاد التصميم التعميمميّ      

ىممممو مينممممدس لمعمميّممممة  –وفممممق ىممممذا المنظممممور  –التعممممميم لأن المصمممممّم التعميممممميّ سو المعمّممممم
التعميميّة ومارج ليما  وممن ثمَمّ يمكمن عمدّه شمبييا  باليندسمة  يتطمّم  سُطمرا  وامفيّمة نظريّمة يمتم  

طبيقيممما وفمممق سسمممس نظاميّمممة متتابعمممة ومتدرجمممة  وىمممذه الأسمممس فمممي صمممورة نتاجمممات ورقيّمممة ت
 (.21  2007)سرايا  

يتّضممح مممما سممبق سن التعمماريف سشممارت إلممى سنّممو عمميممة تاطمميط دقيقممة ومنظّمممة  تعنممى      
بتحقيق الشروط والمواصفات التعميميّة الكامممة لإحمداث التعمميم ومصمادره وعمميّاتمو  مسمتندة 

 نظريات ونماذج إرشاديّة تحدد كيفيّة العمل لتحقيق الأىداف المرجوّة.إلى ي ذلك ف
(  12  2007) سجممممر كمممل ممممن عبمممد العممماطي: الإلكترونيكككة الكككدروس  تعريككك  -11-2

 ىي: الإلكترونية عمى سن الدروس  (15  2007)وديا  وغانم 
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ممن املال تكاممل التكنولوجيما لتقمديم الممادة العمميمة إمما مطبوعمة سو  ياميدروس يتم تصمم -
 .  (ترنتالشابكة )الإنمن الال 

طريقمممة تفاعميمممة لتقمممديم الممممادة التعميميمممة إلمممى المتعمممممين  والتمممي تمممدمج الوسمممائط المتعمممددة  -
 التفاعمية  مثل النص  والصوت  والصورة  لتحقيق إيجابية المتعمم ومشاركتو.

لتحقيق الأىداف التعميمية التي تمر بمراحمل عمدة ممن التصمميم  ولابمد ممن ااتيمار وسيمة  -
 برنامج مناس  لإعدادىا.

 صفات الدرس التعميم  الالكترون  الفعال: -11-3
سميمة ومقننةف كي تكون فعالمة وذات سثمر فمي التعمميم   يج  سن تعد تصمم الدروس بطريقة
لكترونمممي الفعمممال يتصمممف المممدرس الإو ، والمممتعمم التعميميمممةوذلمممك باعتمممماد نظريمممات التصمممميم 

 الآتمي: (120  2004يذكر منيا )عيادات   ببع  الصفات
 يبنى عمى سىداف تعميمية واضحة ومحددة. -
 يتناس  مر صفات المتعمم. -
 يزيد من التفاعل والمشاركة. -
 يتميز بالفردية. -
 يحافظ عمى انتباه المتعمم. -
 بشكل إيجابي.يتواصل ويقتر  من المتعمم  -
 يوفر امفية متنوعة من التغذية الراجعة. -
 ينسجم مر البيئة التعميمية. -
 .يقيم الأدا  بشكل مناس  -

 :الإلكترونية الفوائد الترثوية مل ا تخداس الدروس  -11-4
 تزيد قدرة المتعمم عمى التحصيل. -
 نعمل عمى بقا  سثر التعمم لد  المتعمم. -
 التعمم سكثر متعة.الألوان والموسيقى والصور تجعل  -
 ونشاط في عممية التعمم بما يؤدل إلى اف  وقت التعمم. تدفر المتعمم لممشاركة بفاعمية -
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فمي المتحكم فمي  ترك الحريمة لمممتعممفروق الفردية بين المتعممينف إذ تتعمل عمى مراعاة ال -
لمو فرصمة  بمما يتميح، من موضوع لآار تبعا  لسرعتو  وقدراتو الذاتية سير البرنامج والتنقل

 (.74  2016التعمم الذاتي المستمر )سمين وهارون  
التفاعميمة فمي العمميمة التعميميمة ىمي  الإلكترونيمة ومما سبق نجد سن اسمتادام المدروس     

محاولممة نقممل الواقممر إلممى سذىممان المتعممممين  ومااطبممة سكثممر مممن حاسممة لممدييم  إذ سصممبحت 
  وليمممما قممممدرة عمممممى مواكبممممة التقممممدم المعرفممممي  ىممممذه الممممدروس مممممن سمممممات العصممممر الحممممديث

ومعالجمة مشمكلات عممدة منيما: بمط  الممتعمم لمد  بعم  المتعممممين ذول القمدرات المحممدودة  
 والبعد الزماني  والمكاني  والفروق الفردية لد  المتعممين.

ويعرفممممو )عمممممار  والموسممممول    التحميمممممي الوصممممفيّ  المممممنيجاعتُمممممد  :مككككن ب الثحككككث -11
"منيج واسر الانتشار في العموم الإنسمانيّة  يصمف الظماىرة المدروسمة   بأنو( 20  2014

كممما ىممي فممي واقعيمما الممرّاىن  بعممد جمممر معمومممات كافيممة عنيمما  عبممر واحممدة سو سكثممر مممن 
وتحميممل المضمممون(    وتحميممل الوثممائق  والاسممتبانة  والملاحظممة  سدوات متعممددة: )المقابمممة

 ."ويقدّم ليا وصفا  كميا  سو نوعيا  
معممي ومعممات يتكون المجتمر الأصمي لمبحث من جمير  :وعينته مجتمع الثحث -12

( معمما  758والبالأ عددىم )  دمشقالحمقة الأولى من التعميم الأساسي في محافظة 
  وىذا العدد 2020-2019لوزارة التربية لمعام الدراسي حس  هار إحصائية ومعممة   

ولتحديد حجم العينة تم تطبيق  مبحث.الأصمي ل مجتمراليمثِّل  المعممين والمعمماتمن 
حجم عينة البحث  فكان([ 2]ممحق )  Kergcie & Morganومورجان معادلة كبرجسي

( معمما  ومعممة   ااتارتيا الباحثة بالطريقة العشوائية البسيطة  وتشكل نسبة 255)
 ([.1الأصمي ]ممحق )%( من المجتمر 33.64)

 تكونت متغيرات البحث من الآتي:متغيرات الثحث:  -13
 ويتمثل في:المتغير الم تقل: 1-13- 

 المؤىل العممي ولو حالتان: )إجازة  دبموم تأىيل تربول فأكثر(. -
 الدورات التدريبيّة )سل دورة حاسوبيّة( ولو حالتان: )اتبر دورة  لم يتبر دورة( -
 : ويتمثل في:المتغير التاثع -13-2
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التفاعميمة  الإلكترونيمة الأولمى ممن التعمميم الأساسمي لممدروس  درجمة توظيمف معمممي الحمقمة
 في العممية التعميمية.

تمممممّ بنمممما  قائمممممة بممممأبرز الميممممارات اللازمممممة لممعمممممم فممممي مجممممال تصممممميم  أداة الثحككككث: -14
  متمثمممممة باسممممتبانة لقيممماس درجممممة توظيممممف المعممممممين )عينممممة التفاعميممممةالإلكترونيممممة لمممدروس ا

التفاعميمممة  وتمممم تطبيقيممما وقياسمممياف لتعمممرّف  الإلكترونيمممة البحمممث( لميمممارات تصمممميم المممدروس 
 .ليذه الميارات في العممية التعميمية )سفراد عيّنة البحث(مد  توظيف المعممين 

 ة:الآتي وقد مرَّ إعداد تمي الا تثانة ثالخطوات
التمممي تتعمّمممق والدراسمممات السمممابقة ات النّظريّمممة الأدبيّممم مراجعمممة تتمممم :اودب النظكككريّ  مراجعكككة

وسسممممالي    وسنواعيمممما  مممممن حيممممث مفيوميمممما  بمجممممال تصممممميم البممممرامج التعميميّممممة الحاسمممموبيّة
وسحممممد  ف 2017ومحممممد  ف 2014وتجمممور  ف 2010ف وجمممرل  2004)زيتمممون  تصمممميميا 

الميمارات فمي مجمال تصمميم بغية الإفادة منيا في إعداد قائمة تشمتمل عممى سبمرز (  2019
. وقمممد ودرجمممة توظيمممف ىمممذه الميمممارات فمممي العمميمممة التعميميمممةالبمممرامج التعميميّمممة الحاسممموبيّة  

تمثمّمل المجممالات الأساسممية لميممارات محمماور رئيسممة  ثلاثممةسسممفرت تمممك المراجعممة عممن تحديممد 
 وىي:تصميم البرامج التعميميّة الحاسوبيّة  ودرجة توظيفيا في العممية التعميمية  

 استادام برامج الحاسو  الأساسية. :المحور الأول 
 لمدروس. المحتو  التعميميإضافة حور الثاني: الم 
  الإلكترونية التقويم  المحور الثالث: تصميم سسالي. 
وىكمذا توصّمممت الباحثممة إلممى قائمممة مبدئيّممة بممأبرز الميممارات فممي مجممال تصممميم الممدروس      

السّمابقة. وقمد ( فقرة  تتوزّع عمى المحاور الثلاثة 43وىي مكوّنة من )  التفاعميةالإلكترونية 
تمممم عرضممميا عممممى مجموعمممة ممممن السمممادة المحكّممممين لمتأكّمممد ممممن انتمممما  كمممل ميمممارة لممحمممور 
 المندرجمممة تحتمممو  والمممذين سشممماروا بمممدورىم إلمممى بعممم  التعمممديلات التمممي سامممذت الباحثمممة بيممما

مما  وثذلي تكول الثاحثة قد أجاثكت عكل ال ك ال اووّل لمثحكث الكذي نصّكه:. ([3]الممحق )
الحمقمة  معممميلاللازممة التفاعمية في العممية التعميميمة  الإلكترونية الدروس  تصميم ميارات

 الأولى من التعميم الأساسي؟
نُظّممت قائممة تتضممن الميمارات اللازممة  ثناء الا تثانة ف  صكورت ا اووليّكة: -14-2

 الإلكترونيمممة فمممي مجمممال تصمممميم المممدروس ممممن التعمممميم الأساسمممي لمعمممممي الحمقمممة الأولمممى 
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توظيمممف المعمممممين )عينمممة التفاعميمممة بشمممكلٍ عمممام فمممي اسمممتبانة  تيمممدف إلمممى قيممماس درجمممة 
  في العمميمة التعميميمة التفاعمية الإلكترونية في مجال تصميم الدروس البحث( لمميارات 

 لمممدييمولاسممميما سنّ بعممم  معمممممي الحمقمممة الأولمممى ممممن التعمممميم الأساسمممي )عينمممة البحمممث( 
 ة الأساسيةف كونيم اضعوا لدورات تدريبيّة حاسوبيّة.معمومات عن الميارات الحاسوبي

معمومممات   و ة مممل  الاسممتبانةوكيفيّمم البحممث تحديممد اليممدف مممن الاسممتبانة عمممى  شممتممتوا
ممممممي ذلمممممك   ي()سل دورة تدريبيمممممة حاسممممموبية المممممدورات التدريبيّمممممةالمؤىمممممل العمممممممي  و ة )عامّممممم

  فتكوّنمت الاسممتبانة بصمورتيا الأوليّمة مممن محمور المنتميممة لكملّ  الثلاثمة  والفقمراتالمحماور 
اسمممممتادام بمممممرامج ( فقمممممرة لمحمممممور 14( فقمممممرة  بواقمممممر )43ثلاثمممممة محممممماور  ينمممممدرج تحتيممممما )

( 16  و)المحتمممو  التعميممممي لممممدروسإضمممافة ( فقمممرة لمحمممور 13  و)الحاسمممو  الأساسمممية
 .الإلكترونية سسالي  التقويم تصميم فقرة لمحور 

عُرضمت الاسمتبانة بصمورتيا الأوليّممة ري للا كتثانة: التحقك  مكل الصكد  الظكاه-14-3
ف ممممد  لتعمممرّ عممممى مجموعمممة ممممن السّمممادة المحكّممممين فمممي كميمممة التربيمممة بجامعمممة دمشمممقف 

  مممن امملال إبممدا  هرائيممم حممول محاورىمما وبنودىمما تيا فممي تحقيممق سىممداف البحممثصمملاحيّ 
الممدروس الفرعيّممة مممن حيممث شممموليّتيا لأبممرز الميممارات اللازمممة لممعمممم فممي مجممال تصممميم 

لبنممود اوكممذلك مممد  ارتبمماط ودرجممة توظيفيمما فممي العمميممة التعميميممة   التفاعميممة  الإلكترونيممة
دة المحكّمممممون هرا ىممممم بمحاورىمممما الرئيسممممة  وسمممملامة صمممموغيا المغممممولّ. وقممممد سبممممد  السمممما

ضمافة ميمارات سامر   بالإضمافة  ومقترحماتيم التمي تمتماّص فمي حمذف بعم  الميمارات واة
إلى إعادة صياغة بع  الفقرات  ونقل بعضيا من محور إلى هار  وقد سامذت الباحثمة 

وبذلك بقيت الاستبانة في صمورتيا النيائيّمة مكوّنمة   بيذه الآرا   ولبّت جمير الملاحظات
 فقرة  وبيذا تحقّق الصدق الظاىرل للاستبانة. (43من )
لمتأكممد مممن صممدق الاتسمماق الممدااميّ  :الات ككا  الككداخم ّ التحقُّكك  مككل صككد   -14-4

الدرجمة وب  بعضميابالمجمالات  ارتبماطللاستبانة تم حسا  معامل ارتباط بيرسون لقيماس 
 الناتجة. الارتباطمعاملات ( يوضح 1والجدول )، الكمية لجمير مجالات الاستبانة

 
 
 



 هىسىغنى    هحود وحيد صيام   د.      2021عام  19العدد   43الوجلد    هجلة جاهعة البعث

141 

 للا تثانة الدرجة الكميّةوثثعض ا ث( معاملات ارتثاط المحاور الفرعية للا تثانة 1جدول )

 المحاور
ا تخداس ثرامب 
 الحا وب او ا ية

المحتوى إضافة
 التعميم  لمدروس

أ اليب تصميس 
التقويس 

 الإلكترونية 

الدرجة 
 الكمية

ا تخداس ثرامب الحا وب 
 **585. - او ا ية.

.489** 
.629** 

المحتوى التعميم  إضافة 
 .لمدروس

- - 
.784** 

.960** 

 أ اليب التقويستصميس 
 - - .الإلكترونية 

- 
.866** 

 1.11دال عند م توى الدلالة  (**)
وبينيما   محمور ممن المحماور معاملات الارتباط بين كل سنّ يتبيّن من الجدول السابق      

(  0.01عنمممد مسمممتو  الدلالمممة )إحصمممائيا   ةككمممل موجبمممة ودالّممم لمممةداةة وبمممين الدرجمممة الكميّممم
تصمممف باتسممماق دااممممي  مممما الاسمممتبانة ت وىمممذا يعنمممي سنّ (  0.960-0.489) وتتمممراوح بمممين

 .البنيولّ  اعمى صدقي يدلّ 
-لفمممامعاممممل سباسمممتادام  ثبمممات سداة البحمممثممممن  تمممم التحقمممقثثكككات أداة الثحكككث:  -14-5

 بتطبيممق حسما  الثبمات عمن طريممق معاممل سلفما كرونبماخ تمممّ فقمد  .ة الإعمادةقميطر   و كرونبماخ
 (31) النّيائيّمة  تألّفمت ممن البحمثالاستبانة عمى عيّنمة اسمتطلاعيّة غيمر مشممولة فمي عيّنمة 

 وجمر . فقمرات الاسمتبانة وتعميممات الإجابمة عنيماف بيدف تعرّف مد  وضوح معمما  ومعممة  
السمابقة نمة بعمد عشمرة سيمام عممى العيّ  بانةالاسمت تطبيمقالثبمات بطريقمة الإعمادةف إذ تمم  حسا 
نمة أصمبحت العيّ   فالمذين لمم يكونموا عنمد إعمادة التطبيمق المعمّممينبع   مستثنية  منيا نفسيا

بمين المدرجات عمن طريمق معاممل  الارتبماط. ثمم جمر  حسما  ( معممما  معمممة  22) فة ممنمؤلّ 
معاممممل سلفممما كرونبممماخ  عنمممد اسمممتادام  الاسمممتبانة ن ثبممماتيبممميّ  (2)ارتبممماط بيرسمممون  والجمممدول 

 طريقة الإعادة.و 
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 طريقة الإعادة( معامل ثثات الا تثانة ثا تخداس ألفا كرونثاخ، و 2جدول )

 المحاور
عدد 
 الفقرات

 معامل الثثات
 الثثات ثالإعادة معامل ألفا كرونثاخ

 **0.887 0.772 14 ا تخداس ثرامب الحا وب او ا ية.
 **0.951 0.966 13 .التعميم  لمدروس المحتوىإضافة 
 **0.991 0.905 16 .الإلكترونية أ اليب التقويس تصميس 

 0**967. 0.891 43 الدرجة الكمية
 1.11دال عند م توى الدلالة  (**)

 -0.772) ابق سن قممممميم معاممممممل سلفممممما كرونبممممماخ تتمممممراوح بمممممينالسّممممم ممممممن الجمممممدول يتبممممميّن     
 فممي الثبممات بالإعممادةضممح يتّ كممما عمممى درجممة ثبممات مممن جيممدة إلممى ممتممازة.  وتممدلّ  ( 0.966

وجممممود معمممماملات ارتبمممماط مرتفعممممة بممممين درجممممات التطبيقممممين الأول والثمممماني  حيممممث تراوحممممت 
عمممى درجممة ثبممات مممن جيممدة جممدا  إلممى  وتممدلّ (  0.991 -0.887) معمماملات الارتبمماط بممين

 .درجة عالية من الثبات الأمر الذل يشير إلى سنّ الاستبانة عمى  ممتازة
بعممممد الأاممممذ باقتراحممممات السممممادة المحكِّمممممين الا ككككتثانة فكككك  صككككورت ا الن ائيّككككة:  -14-6

 الإلكترونيممممة سصممممبحت اسممممتبانة الميممممارات اللازمممممة لممعممممممين فممممي مجممممال تصممممميم الممممدروس 
( فقممرة  43محمماور رئيسممة  ينممدرج تحتيمما )ثلاثممة التفاعميممة  فممي صممورتيا النيائيّممة مكوّنممة مممن 

( فقمرة لمحمور 13  و)استادام برامج الحاسمو  الأساسمية( فقرات لمحور 14فرعيّة   بواقر )
 سسممممممالي  التقممممممويمفقممممممرة لمحممممممور تصممممممميم ( 16  و)إضممممممافة المحتممممممو  التعميمممممممي لمممممممدروس

  متوسمممطة  مرتفعمممة) الثلاثممميتمممدريج الاسمممتبانة وفمممق مقيممماس ليكمممرت  وقمممد تممممّ  الإلكترونيمممة.
 الإلكترونيممة لممعممممين  لقيمماس درجممة توظيممف المعممممين لمميممارات تصممميم الممدروس  (ضممعيفة

 .([4]الممحق )التفاعمية في العممية التعميمية 
عينة ممن معمممي قت الاستبانة عمى بِّ طُ  لتحقيق سىداف البحث :تطثي  الا تثانة -14-7

" SPSSادم برنممممامج ". واسممممتُ 2020/ 2019الحمقممممة الأولممممى مممممن التعممممميم الأساسممممي لعممممام
الثلاثمممي:  وفقممما  لمقيممماس ليكمممرتنمممة  وترميزىممما تفريمممأ إجابمممات العيّ   إذ تممممّ لمعالجمممة البيانمممات

الممممد  وذلمممك بطمممرح سكبمممر قيممممة فمممي  (  وحُسممم 1منافضمممة    2    متوسمممطة3)عاليمممة  
( 2طممول الفئممة وذلممك بتقسمميم المممد  وىممو )   وحُسمم (2 1-3المقيمماس مممن سصممغر قيمممة )

( إلممممى 0.66 ضممممافة طممممول الفئممممة وىممممو )(. وب0.66   3÷  2: )(3د الفئممممات )عمممممى عممممد
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لحصمممول عممممى الفئمممة الأولمممى  لمممذا كانمممت الفئمممة يمممتمّ ا(  1سصمممغر قيممممة فمممي المقيممماس وىمممي )
طممول الفئممة إلممى الحممد الأعمممى مممن الفئممة الأولممى   سُضمميف(  ثممم 1.66إلممى  1الأولممى )مممن 

  كممما ىممو موضّممح فممي إلممى الفئممة الأايمرة وذلمك لمحصممول عمممى الفئممة الثانيمة وىكممذا لموصممول
 ( الآتي:3جدول )

 ل ا ةالموافق التوظي درجة و )الرتث (  فئات قيس المتو ط الح اث ( 3جدول )
المتو ط الح اث  أو وزنه الن ث  فئات قيس التوظي درجة    

%(55.3مل  ( أو )أقل1.66إلم  1)مل  منخفضة 
%(77 -%55.3)( أو 2.32 –1.67)  متو طة 
% فأعمم(77)( أو 3 –2.33)  مرتفعة 

 :نتائب الثحث ومناقشت ا وتف يرها -15
مما درجمة توظيمف معمممي الحمقمة الأولمى ممن : المتعمِّقة ثال  ال الثان  النتائب -15-1

 التعميم الأساسي لمبرامج التعميمية الحاسوبية؟
لاسممتجابة  ةالنسممبيّ ن اوز والأ  ةوالانحرافممات المعياريّمم  ةحسمما  المتوسممطات الحسممابيّ تمممّ      

التفاعميمة فمي  الإلكترونيمة درجة تموظيفيم لميمارات تصمميم المدروس البحث حول نة سفراد عيّ 
إضممافة العمميممة التعميميممة  المتعمقممة بالمحمماور الثلاثممة )اسممتادام بممرامج الحاسممو  الأساسممية  

]الممحمق جمدول د  قمرا ة التبين لو   (الإلكترونية تصميم سسالي  التقويم المحتو  التعميمي  
عممممى  تحصمممم  (باسمممتادام البمممرامج المناسمممبة ممفمممات الصممموت سشمممغل)الميمممارة الثالثمممة  سنّ ([ 5)

 توظيممف بالنسممبة لمعممممي الحمقممة الأولممى مممن التعممميم الأساسممي )عينممة البحممث(سعمممى درجممة 
ف إذ بمأ متوسمطيا الحسمابيّ (استادام برامج الحاسو  الأساسيةبالمحور الأول )فيما يتعمّق 

المعمممين سدركموا فمي سنّ  نُ (ف ولعلّ السب  فمي ذلمك يكمُم%77)وقدره (  بوزن نسبي 2.31)
كونيمما  سىميممة ىممذه الميممارة  التممي تسمماعد فممي تحقيممق الأىممداف التعميميممة  وقمماموا بتوظيفيمماف

تجمممذ  التمميممممذ لموضمممموع الممممدرس  وتضممممفي جممممو ممممن الإثممممارة والتشممممويق فممممي سثنمممما  الحصممممة 
الميمارات توظيفما  سمّا سقل  لمتعة والفائدة لمتلاميذ في الوقت ذاتو.الدرسية  ما يجعميا تحقق ا

مقمماطر الفيممديو عممن طريممق  سشممغل)العاشممرة ت الميممارة فكانمممممن وجيممة نظممر عينممة البحممث  
 قمممممممدره (  وبممممممموزن نسمممممممبي1.93بمتوسمممممممط حسمممممممابي ) تإذ جممممممما   (Youtube)الإنترنمممممممت 
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ضممعف البنممى التحتيممة لمتعممميم الالكترونممي  ونممدرة تمموفر ذلممك إلممى  يعممز (ف وقممد 64.33%)
 في المدارس. الشابكة )الإنترنت(

سقمممموم بتنزيممممل مقمممماطر الفيممممديو التعميميممممة  )الميممممارة السممممابعة والعشممممرين سنّ  كممممما اتضممممح     
توظيمف بالنسممبة لمعمممي الحمقممة عممى سعمممى درجمة  ت( حصمملممدروسلموضموعات االمناسمبة 

ف إذ بممممأ (المحتمممو  التعميمممميإضمممافة ) بمممالمحور الثمممانيفيمممما يتعمّمممق  الأولمممى )عينمممة البحمممث(
 نُ (ف ولعلّ السمب  فمي ذلمك يكمُم%84.66)قدره بوزن نسبي و (  2.54متوسطيا الحسابيّ )

ابرة المعممين في التدريس جعمتيم يمدركون سىميّمة توظيمف الوسمائط المتعمددة بشمكل في سنّ 
يمف يوصمفو وسميمة تعميميّمة حديثمة وفعالمة لنقمل عام  ومقماطر الفيمديو بشمكل اماص فمي التعمم

المعموممممات والميمممارات  وذلمممك لقدرتمممو عممممى إيصمممال المعموممممة لممتعمّممممين بأسمممرع وقمممتٍ وسقممملّ 
سضممن المروابط )ت الميارة الرابعة والعشمرين فكانالميارات درجة في التوظيف سمّا سقل جيدٍ. 

 (  وبوزن نسبيّ 1.95) ذ جا  بمتوسط حسابيّ إلممادة الإثرائية في الدرس(ف المناسبة  التعميمية
و عمممى الممرغم مممن وقممد يعممود السممب  فممي ذلممك إلممى سنّمم وبدرجممة توظيممف متوسممطة  (ف65%)

سىميممة ىممذه الميممارة فممي إغنمما  معمومممات التمميممذ المتعمقممة بموضمموع الممدرس  إلا سن المعممممين 
 لا يمتمكون المعرفة الكافية بيا  ما سد  إلى قمة توظيفيا.

سحممدد علامممة النجمماح لممممتعمم بكامممل الااتبممار )الميممارة الثامنممة والعشممرين سنّ  لاحممظويُ      
تصمميم بمالمحور الثالمث )فيمما يتعمّمق  فمي التوظيمف عمى سعممى درجمة  ت( حصمالالكتروني

إذ بممممأ متوسمممطيا الحسمممابيّ  (  ممممن وجيمممة نظمممر عيّنمممة البحمممث الإلكترونيمممة  سسمممالي  التقمممويم
وبدرجة توظيف متوسطة  وقمد يعمود السمب  فمي  (ف%73.33) وقدره نسبي(  بوزن 2.20)

الالكترونممي كونيمما مممن  التقممويمذلممك إلممى إدراك المعممممين لأىميممة توظيممف ىممذه الميممارة فممي 
ف لتقمويم تعممم التمميمذ وتحديمد نتيجتمو الإلكترونيمة الميارات الأساسية فمي تصمميم الااتيمارات 

سحمدد )ت الميارة الحاديمة والأربعمين فكانفي التوظيف درجة   المياراتسمّا سقل في الااتبار. 
(ف إذ جممما  بمتوسمممط حسمممابي الشمممريحة التمممي يبمممدس منيممما حسممما  زممممن الااتبمممار الالكترونمممي

وبدرجممة توظيممف متوسممطة  وقممد يعممود السممب  فممي (ف %60)وقممدره (  وبمموزن نسممبي 1.80)
  ولا يوجمد لمد  الإلكترونيمة ت ذلك إلى سن ىذه الميارة من الميارات المتقدمة فمي الااتبمارا

المعممممين ابممرة فممي اسممتادامياف إذ إن الطريقممة المسممتادمة للااتبممارات فممي المممدارس غالبمما  
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ىي الطريقة التقميدية الورقية  بالإضافة إلى سنو يمكن سن يُستادم الااتبمار الالكترونمي ممن 
 دون إضافة ىذه الميارة.

الحمقمة  درجة توظيمف معمممي الذل يوضّح الآتي (4وممّا تقدّم يمكن اشتقاق الجدول )     
فمممي العمميمممة التعميميمممة  ممممن حيمممث  التفاعميمممةالإلكترونيمممة لميمممارات تصمممميم المممدروس الأولمممى 

 المحاور الثلاثة.
 التفاعمية الإلكترونية لم ارات تصميس الدروس درجة توظي  المعمميل  (4الجدول )

( التعميممممي المحتمممو إضمممافة ) محمممور ممممن اممملال ملاحظمممة الجمممدول السمممابق يتبممميّن سنّ      
  إذ بمممأ توظيممف بالنسممبة لمعممممي الحمقممة الأولممى )عيّنممة البحممث( حصممل عمممى سعمممى درجممة

توظيمممممممف (  وبدرجمممممممة %75.26)وقمممممممدره بممممممموزن نسمممممممبي و (  2.254متوسمممممممطو الحسمممممممابيّ )
ذلمممك إلمممى اىتممممام المعمممممين بعمممر  الممممواد التعميميمممة باسمممتادام  سمممب  وقمممد يعمممود  متوسمممطة

والرسمممموم التوضمممميحية ومقمممماطر الفيممممديو المتعمقمممممة    الوسممممائط المتعممممددة كالصممممور التعميميممممة
بمحتو  الدرس التعميمي  وىمذا يعمود سيضما  إلمى إدراكيمم لمدورىا الميمم فمي شمد انتبماه التمميمذ 

ثممارة دا فعيتممو نحممو الممتعمّم  بالإضممافة إلممى سنّ الوسممائط المتعممددة وجذبممو نحممو فيممم المعمومممة  واة
ضممممافتيا بسمممميولة. بينممممما محممممور  سسممممالي  التقممممويمتصممممميم )متمممموفرة بكثممممرة ويمكممممن تنزيميمممما واة

(  وبمموزن 1.997بمتوسممط حسممابي ) ف إذ جمما فممي التوظيممف درجممة   سقمملكممان ( الإلكترونيممة 
سن ىمذه إلمى فمي ذلمك سمب  الف وقد يعود توظيف متوسطة(  وبدرجة %66.56) قدره نسبي

ف إذ إنّيمما ميممارات الإلكترونيممة الميممارة مممن الميممارات التقنيممة الحديثممة فممي تصممميم الااتبممارات 
 والتدر   عمييا.  إلى معرفتيا، وهم بحاجت تطبيقيت معقدّة نسبياًّ بالنسبت إليهم عمميّة

سل
تسم

 

المتو ط  الا تثانةمحاور 
 الح اث 

الانحرا  
 المعياري

الوزل 
يب الن ث 

ترت
ال

 

درجة 
 التوظي 

1- ا تخداس ثرامب الحا وب  
 او ا ية.

 متوسطة 2 69.5 0.455 2.085

2-  متوسطة 1 75.26 0.452 2.254 .إضافة المحتوى التعميم  
3- تصميس أ اليب التقويس  

 .الإلكترونية
 متوسطة 3 66.56 0.543 1.997

 متوسطة - 70.23 0.414 2.107 المتو ط العاس 
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لميمممارات تصمممميم  لدرجمممة توظيمممف المعمممممينكمممما لاحظمممت الباحثمممة سنّ المتوسمممط العمممام      
بواقممر  ت  جمما بالمحمماور الثلاثممةالمتعمِّقمة فممي العمميممة التعميمية التفاعميممةالإلكترونيممة المدروس 

وتتفمق . التوظيمف المتوسمطة(  وىو يقمر ضممن درجمة %70.23(  وبوزن نسبي )2.107)
إلممممى سن درجممممة اسممممتادام ( التممممي امصممممت 2019ىممممذه النتيجممممة مممممر نتيجممممة دراسممممة )سحمممممد  

تاتمممف ىمممذه الحديثمممة فممي ممممادة العممموم الحياتيمممة جمما ت بدرجمممة متوسممطة  بينمممما التكنولوجيمما 
درجممة اسممتادام المعمّمممين امصممت إلممى سنّ ( التممي 2015النتيجممة عممن نتيجممة دراسممة )تجممور  

وتنفيمممذ المنممماىج التعميميّمممة قميممممة سممموا  فمممي   لممسمممتحدثات التكنولوجيّمممة فمممي التطممموير المينمممي
وقمممد يعمممز  ذلمممك إلمممى وجمممود ضمممعف فمممي دور  تقويميممما. سم  تنفيمممذىا سم  تحضمممير المممدروس

توضمميح   و الممدروسالمشممرفين التربممويين فممي تممدري  المعممممين وتعممريفيم كيفيممة توظيممف ىممذه 
سىميتيمما فمممي تمموفير الوقمممت والجيممد عممممى المعمممم  بالإضمممافة إلممى العمممدد الكبيممر لمتلاميمممذ فمممي 

مممممة ارس  وقممممة ملا الموجممممودة فمممي المممممدالصمممف الدراسمممي  وعممممدم كفايمممة سجيممممزة الحواسمممي  
 .التفاعمية الإلكترونية الدروس القاعات الدراسية للاستادام الفعال لمتعميم باستادام 

سممما بالنسممبة لمسممؤال المفتمموح فممي نيايممة الاسممتبانة فمممم تممتم الإجابممة عميممو مممن قِبَمملِ المعممممين 
 وتُرك مكانو فارغا .  )سفراد عينة البحث(

 :الثحثمناقشة فرضيات  -15-2
بمين متوسمطي درجمات إجابمات معمممي الحمقمة دالّ إحصمائيّا  لا يوجمد فمرق :اوولكمالفرضية 

التفاعميمة  الإلكترونيمة الأولى من التعميم الأساسي عن بنود استبانة درجة توظيمف المدروس 
 .تُعز  لمتغير المؤىل العممي

سمم  حُ  إذلمعينممات المسممتقمة   (t- testلمتحقّممق مممن ىممذه الفرضممية تممما اسممتادام ااتبممار )   
تعز  لمتغير المؤىل العمممي )إجمازة سفراد عينة البحث إجابات لفرق بين متوسطي درجات ا

 ميممممارات تصممممميم  درجممممة توظيممممفعمممممى الدرجممممة الكميممممة لاسممممتبانة جامعيممممة  دبممممموم فممممأكثر( 
 (.5  كما ىو موضح في الجدول )في العمليت التعليميتالتفاعمية  الإلكترونية الدروس 
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لا تثانة درجة توظي   لفر  ثيل متو ط  درجات أفراد عينة الثحثانتائج  (5الجدول )
 التفاعمية الإلكترونية الدروس 

 العينة الم هل العمم 
المتو ط 
 الح اث 

الانحرا  
 المعياري

قيمة 
(t) 

درجة 
 الحرية

قيمة 
 القرار الدلالة

دبموم تأىيل 
 تربول فأكثر

121 1.992 0.361 
 دال 0.000 253 4.347

 0.433 2.210 134 إجازة

( عنمد درجمة حريمة 4.347يتّضح من الجدول السابق سنّ قيممة "ت" المحسموبة بمغمت )     
ف سل سنّ (0.05)( وىي سصغر من مستو  الدلالمة 0.000(  وقيمة الدلالة تساول )253)

ة الصّمممفرية رف  الفرضممميّ حممماممي الإجمممازة الجامعيمممة  وىكمممذا تمُمم الفمممرق دالّ لصمممالح المعمممممين
بمين متوسمطي درجمات إجابمات دالّ إحصمائيّا  يوجمد فمرق قبل الفرضية البديممة التمي تقمول: وتُ 

ميمارات تصمميم معممي الحمقة الأولى من التعميم الأساسي عن بنود استبانة درجمة توظيمف 
عمممي  لصمالح التفاعمية فمي العمميمة التعميميمة تُعمز  لمتغيمر المؤىمل ال الإلكترونية الدروس 

(  2014) تجموروااتمفت ىذه النتيجة مر نتيجة دراسمة الجامعية.  المعممين حاممي الإجازة
وعمي المعمممين حماممي الإجمازة الجامعيمة فمي مجمال تصمميم وربما يعود السب  في ذلمك سن 

واسممتاداميا فممي التعممميمف   جعميممم مممدركين لأىميممة توظيفيمما التفاعميممة الإلكترونيممة الممدروس 
 .لما ليا من دور في توفير وقت وجيد المعمم سثنا  الدرس

بين متوسطي درجات إجابات معمممي الحمقمة دالّ إحصائيّا  يوجد فرق  لا :الثانيةالفرضية 
ميممارات تصممميم الممدروس الأولممى مممن التعممميم الأساسممي عممن بنممود اسممتبانة درجممة توظيممف 

 .الدورات التدريبيّةتُعز  لمتغير  التفاعمية الإلكترونية 
ة  حيمممث نمممات المسمممتقمّ لمعيّ  (t- testلمتحقّمممق ممممن ىمممذه الفرضمممية تمممما اسمممتادام ااتبمممار )     

سفمراد عينمة البحمث المذين اتبعموا دورات تدريبيّمة  إجابمات لفرق بين متوسمطي درجمات اس  حُ 
ودرجمممات سفمممراد عينمممة البحمممث المممذين لمممم يتبعممموا دورات تدريبيّمممة عممممى الدرجمممة الكميمممة لاسمممتبانة 

 (.6  كما ىو موضح في الجدول )درجة التوظيف
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 توظي  اللا تثانة درجة  متو ط  درجات أفراد عينة الثحثثيل  ( نتائج الفرق6جدول )

المتو ط  العينة الدوراتاتثاع 
 الح اث 

الانحرا  
 المعياري

قيمة 
(t) 

درجة 
 الحرية

قيمة 
 الدلالة

 القرار

تدريبية اتبر دورات  86 2.358 0.272 
 لم يتبر دورات دال 0000. 253 7.630

 تدريبية
109 1.979 0.417 

( عنمد درجمة حريمة 7.630يتّضح من الجدول السابق سنّ قيممة "ت" المحسموبة بمغمت )     
ف سل سنّ (0.05)( وىي سصغر من مستو  الدلالمة 0.000(  وقيمة الدلالة تساول )253)

حاسمممموبية(   الفممممرق دالّ لصممممالح المعممممممين الممممذين اتبعمممموا دورات تدريبيممممة حاسمممموبية )سل دورة
دالّ يوجممممد فممممرق  قبممممل الفرضممممية البديمممممة التممممي تقممممول:وتُ   رف  الفرضممممية الصّممممفريةوىكممممذا تمُممم
إجابممات معممممي الحمقممة الأولممى مممن التعممميم الأساسممي عممن بممين متوسممطي درجممات ا  إحصممائيّ 

التفاعميممة تُعممز  لمتغيممر الإلكترونيممة الممدروس  ميممارات تصممميم بنممود اسممتبانة درجممة توظيممف
حاسممممموبية مثمممممل دورة    لصمممممالح المعمممممممين المممممذين اتبعممممموا دورات تدريبيّمممممةالمممممدورات التدريبيّمممممة

ICDL) . ولممممم تصممممل إلممممى ىممممذه النتيجممممة سيّممممة دراسممممة مممممن (  سو سل دورة حاسمممموبيّة ساممممر
 الدراسات السابقة كونيا لم تستادم سل من ىذه الدراسات متغيّر الدورات التدريبية.

وربما تعز  ىذه النتيجة إلى سنّ المعممين الذين اتبعوا دورة تدريبيّة حاسموبيّة  امتمكموا      
ف لاطّلاعيمم وتعمرّفيم عممى التفاعميمة الإلكترونية الدروس ة توظيف القدرة عمى تمييز سىمي

ميمارات تصمميم ميارات التعاممل ممر الحاسمو   وربمما ىمذا مما جعميمم سقمدر عممى توظيمف 
والتمممي تسممميم   والتقنيمممات الحديثمممة فمممي العمميمممة التعميميمممة التفاعميمممة  الإلكترونيمممة المممدروس 

بشكل فعّال في رفر تحصيل التلاميذ. كما سنّو غالبا  مما يكمون المذين اتبعموا دورات تدريبيمة 
حاسوبية سكثر التزامما  وانمدفاعا  لاسمتادام الحاسمو  وبرامجمو ممّمن لمم يتبعموا ىمذه المدورات  

ظيفيم وعميممو فمم نّيم سيسممتجيبون للاسممتبانة بجديّممة تجعميممم سكثممر قممدرة عمممى تحديممد درجممة تممو 
 في العممية التعميمية. التفاعمية  الإلكترونية الدروس لميارات تصميم 
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 مقترحات الثحث:  -25

إجمممرا  دورات تدريبيمممة لمعمممممي الحمقمممة الأولمممى عممممى ميمممارات تصمممميم واسمممتادام  -16-1
ف كونيما سحمد متطمبمات تطموير الحيماة الصمفية لمواكبمة تطموير التفاعميةالإلكترونية الدروس 
 المناىج.

الإلكترونيممممة الممممدروس إجممممرا  دراسممممة لمعرفممممة اتجاىممممات المعممممممين نحممممو اسممممتادام  -16-2
يجمممماد الحمممممول التفاعميممممة   والتقنيممممات الحديثممممة فممممي التعممممميم  والصممممعوبات التممممي تممممواجييم  واة

 المناسبة لذلك.
 الإلكترونيممممة ة لبيمممان درجمممة توظيمممف معمممممي الحمقمممة الثانيمممة لممممدروس إجمممرا  دراسممم -16-3

ميميّممة الحاسمموبيّة فممي التممدريس لممما تقدمممو مممن دعممم لمعمميممة التعميميممة  وتحديممد والبممرامج التع
 المقترحات التي يرونيا مناسبة.
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 ة واوجنثيّةالعرثيّ المراجع 
 المراجع العرثيّة:

(. درجككة ا ككتخداس التكنولوجيككا الحديثككة فكك  تعمككيس 2019محمممود )  مممروح  سحمممد  رامممي -
رسمالة الحياتية مل وج ة نظر معمم  المرحمة الثانوية ف  مكدارس الزرقكاء.مادة العموس 

 ماجستير  كمية العموم التربوية  جامعة الشرق الأوسط.
(. التفاعمل بمين المدافر المعرفمي 2016. )  وسمير  شيما   وعمي  عبد النعميمسمين  زين  -

ومسممتو  التفاعممل الاجتممماعي فممي بيئممة الحوسممبة السممحابية وسثممره عمممى تنميممة ميممارات إنتمماج 
مجمككة الثحككوث فكك  مجككالات الترثيككة  لممد  طمملا  تكنولوجيمما التعمميم  الإلكترونيممة المدروس 
 .98-51(  3)1  النوعية

مككك  الحمقكككة اوولكككم مكككل التعمكككيس درجكككة ا كككتخداس معمّ (. 2014عفيمممف )  تجمممور  عممممي -
او ا كك  لم ككتحدثات تكنولوجيككا التعمككيس فكك  المنككاهب التعميميكّكة ةدرا ككة ميدانيكّكة فكك  

رسممالة ماجسمتير غيممر منشمورة  كميممة  .المكدارس الر ككمية فك  محككافظت  دمشكك  واللاذقيكة
 التربية  جامعة دمشق.

تصكككككنيفات ا أنواع كككككا التقنيكككككات الترثويكككككة تطورهكككككا (. 2010جمممممرل  اضمممممير عبممممماس ) -
 . بغداد  مكتبة التربية الأساسية.اتجاهات ا

(. الإحصككككاء النف كككك  والترثككككوي تطثيقككككات 2011حسممممن  عممممزت عبممممد الحميممممد محمممممد ) -
 القاىرة: دار الفكر العربي.. spss 18ثا تخداس ثرنامب 

تكنولوجيكككككا التعمكككككيس فككككك  عصكككككر المعمومكككككات (. 2004زيتمممممون  كممممممال عبمممممد الحميمممممد. ) -
 القاىرة: عالم الكت . (.والاتصالات

الأردن: دار وائل  للنرلر  التصوين التعليوي والتعلن ذو الوعنى.(. 3118سرايا، عادل ) -

 والتىزيع.

الاحتياجمات التدريبيّمة لمعمممي العمموم فمي مجمال تقنيمات (. درجمة 2016الصميبي  محمد ) -
التعممميم "دراسممة ميدانيممة عمممى عينممة مممن معممممي العممموم فممي مممدارس التعممميم الأساسممي )حمقممة 

المجممد ، مجمكّة جامعكة دمشك ثحكث منشكور فك  ثانية( فمي محمافظتي دمشمق والقنيطمرة(. 
 .354 -321  العدد الثاني  ص 32
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  نمككوذج مقتككرح لتصككميس المقككرارات عثككر الانترنككت(. 2007عبممد العمماطي  حسممن البمماتر ) -
سعممممال الممممؤتمر المممدولي الأول لاسمممتادام تكنولوجيممما المعموممممات والاتصمممالات فمممي تطممموير 

 التعميم قبل الجامعي  القاىرة  مدينة مبارك لمتعميم.
ريس وتقنيككككات مصككككطمحات المنككككاهب والتككككد(. 2014عمّممممار  سممممام  والموسممممول  عمممممي ) -

 سمطنة عمان  جامعة السمطان قابوس: مجمس النشر العمميّ.. التعميس
عممان  الأردن: دار  .الحا وب التعميمك  وتطثيقاتكه الترثويكة(. 2004عيادات  يوسف ) -

 المسيرة لمنشر والتوزير والطباعة.
(. درجممممة  توظيممممف الكفايممممات الحاسمممموبية 2013وحميممممدات  محمممممود )  عيممممادات  يوسممممف -

المكتسممبة مممن مسمماق بممرامج الأطفممال المحوسممبة فممي التممدريس مممن قبممل معممممات التمممدري  
المجممممد التاسمممر عشمممر  العمممدد ثحكككث منشكككور فككك  المنكككارة، . الميمممداني ومعوقمممات توظيفيممما

 .439- 413الثالث  ص
. كميمة  منكاهب التعمكيس ثكيل الواقكع والم كتقثل(. 2011ومحممد  فارعمة )  المقاني  سحممد -

 ة عين شمس.التربية  جامع
(. معمّكككس الم كككتقثل: خصائصكككه، م اراتكككه، كفاياتكككه، المككك تمر 2009محافظمممة  سمممامح ) -

 .العمم  الثان : نحو ا تثمار أفضل لمعموس الترثوية والنف ية ف  ضوء تحكديات العصكر
 .27/10/2009-25كمية التربية جامعة دمشق في الفترة من 

التفاعميممة متعممددة الإلكترونيممة (. الميممارات اللازمممة لإنتمماج الممدروس 2017محمممد  سحمممد )ال -
 .522-487(  174  )مجمة كمية الترثيةالوسائط لد  طلا  تكنولوجيا التعميم. 

التعميس ف  الوطل  (. 2012المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموم )الأليكسو(. ) -
 .لمتربية : تقرير المرصد العربيالعرث 
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