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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 الأوراق المطموبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 ي المجمة.عمى النشر ف
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
س عممو يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عمى رأ

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:
 مخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.   عنوان البحث ـ ـ م

 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(: التربية –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 السابقة.الإطار النظري و الدراسات  .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5سار ي -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يتعدى 
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 ث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.حال قبول البح
 الناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة  -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
شـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع حيـــث ي WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 تكتب جميع المراجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
يوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة ) ثانيـة ( عنوان الكتاب و  -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 راً  في مجمة بالمغة الأجنبية:ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشو 

ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـاف عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو 
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry Newsain Diseases BUSSE,E 1980 Organic Br
Vol. 4. 20 – 60 

ج. إذا كــان المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و 
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

( ل.س عشرون ألف ليرة سورية عن كل بحث 20000دفع رسم نشر ) .1
 لكل باحث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.

( ل.س خمسون الف ليرة سورية عن كل 50000دفع رسم نشر )  .2
 بحث لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 طر العربي السوري .الق

( ل.س ثلاثة آلاف ليرة سورية رسم موافقة عمى 3000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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 Gog Atالقدرات المعرفيةرائز اختبار  دريجت
 باستخدام 

 نظرية الاستجابة للبند
 

 جامعة دمشق – تربيةكمية ال   ؤى محمد الاحمدر : طالبة الدكتوراه
 رمضان درويش :المشرفالدكتور 

 
 الممخص

 تطويرفي  (نموذج راشنظرية الاستجابة لمبند )ىدف البحث الحالي إلى استخدام 
البطارية المتعدة المستويات، والوصول  GogAtمن اختبار القدرات المعرفية  Aالمستوى 

إلى شكل جديد مختصر للاختبار متحرر من خصائص العينة والبنود، حيث تكون 
الصف الثالث التعميم الاساسي  طلابمن ، وطبق عمى عينة بند( 190الاختبار من )

 ( طالباً وطالبة.980في مدارس محافظة دمشق بمغت )
 توصل البحث إلى النتائج التالية:

تمممممم التحقمممممق ممممممن افتراحمممممات نمممممموذج راش أحاديمممممة البعمممممد، اسمممممتقلالية القيممممماس، تممممموازي  -1
 منحنيات، التحرر من السرعة.

فرد قبل البدء بعمميمة التمدريج بسمبب حصموليم عممى الدرجمة الكامممة عممى  20تم حذف  -2
 أيحا قبل البدء بعممية التدريج. اً بند 19الاختبار، وتم حذف 

 .يجثناء التدر ابند عمى الاختبار  154حذف  وتملم يتم حذف أي فرد  -3
 

 :الكممات المفتاحية
ةاختبار القدرات المعرفي راش،نموذج  لمبند،نظرية الاستجابة  
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Scaling the Gog At Cognitive Abilities 

Test Using Item Response Theory 
 

Research Abstract: 

The aim of the current research is to use the item response theory 

(Rush model) in the development of level A of the multi-level 

battery GogAt cognitive abilities test, and to arrive at a new 

abbreviated form of the test free from the characteristics of the 

sample and items, where the test consisted of (190) items, and was 

applied to a sample of Students of the third grade of basic education 

in the schools of the province of Damascus amounted to (980) male 

and female students 

skheshThosfkeshofkhgehkhei ee hlrjeshT ehT:  

1. skhe oTT nohl rTe  ie  rh-glnhrTl roee  oTfke n ghee

nhoT shnhrhelrghohrghrfhpe oosoeehelTne  ie f sahTpe ishhg ne is ne

ahe flhvehhsheahslilhg 

2. lrglalg oeTehhsheghehhhgeehi sheThoshlrjehkhejsoglrje02eos fhTTe

ehfo The hkhvej he oe i eee Tf she re hkhe hhThpe orgef e lhhnTehhshe e oeT e

ghehhhgeehi sheThoshlrjehkhejsoglrjeos fhTT. 

3. o elrglalg oee selhhne rehkhehhThehoTeghehhhgeg slrjeThojlrj  

 

yek words: 

 cognitive abilities test, Rasch Models, Item Response Theory. 
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 المقدمة 
مجال تطوير نظم وأساليب القياس والتقويم باىتمام كبير من قبل كل الميتمين حظي 

استناداً إلى ما أكدتو البحوث والدراسات التربوية المعاصرة عن  ،التعميميةبتطوير النظم 
في توجيو مسار العمل التربوي  ،الأىمية البالغة لعمميات وأساليب القياس المتطورة

، 2004والنيوض بو، وتحديد مدى تحقيق النظام التعميمي لأىدافو المرجوة منو)عيد، 
 (.233ص

عاصرة من التطورات السيكومترية التي نالت اىتماماً ممحوظاً لذلك تعد نماذج القياس الم
من قبل عمماء القياس النفسي والتربوي منذ السبعينات من القرن الماحي حتى الأن، 
وىي ترتبط ارتباطاً وثيقاً بما يسمى نماذج السمات الكامنة في القياس، وقد تطورت ىذه 

وأصبح ينظر إلييا خبراء  الحاحر،قتنا النظرية تطوراً كبيراً منذ ذلك الوقت وحتى و 
القياس عمى أنيا بديل لنظرية القياس الكلاسيكية وأساس لمقياس النفسي والتربوي ) 

 (.51،ص2005علام،
إنو يمكن التنبؤ بإداء الأفراد أو يمكن تفسير أداء  ووىاً مختمفاً، أساسم ىذه النماذج دوتق

الفرد عمى اختبار نفسي أو عقمي معين في حوء خاصية وخصائص مميزة ليذا الأداء 
وبالطبع يصعب ملاحظة ىذه السمات لذلك يستدل عمييا من أداء Traitتسمى السمات 

 الاختبار. بنودالأفراد عمى مجموعة من 
 (Embreston ,S and Riese, S ,2000,p.5) 

ىذه النماذج  أن لاإوعمى الرغم من التقدم الذي حققتو نماذج نظرية الاستجابة لمبند 
 الافتراحاتدقيقة يجب تحقيقيا لإمكانية استخدام ىذه النماذج وىذه  لافتراحاتتخحع 

ىي أحادية البعد واستقلالية القياس والمنحنيات المميزة لممفردة والتحرر من عامل 
 السرعة. 

ويعد نموذج راش من أىم نماذج نظرية الاستجابة لمبند وأكثرىا استخداما بالنسبة لمبنود 
، ويعرف باسم نموذج راش نسبة إلى جورج   (Hardouin,2007,23)الثنائية الدرجة 
تطويره ،حيث تتدرج مفردات الاختبار وفقاً لصعوبتيا بحيث يعرف متغير راش الذي قام ب

موحوع القياس "أحادية البعد" كما إن تقدير صعوبة المفردة أو قدرة الفرد لا تتأثر 
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باختلاف عينة التدريج أو مجموعة المفردات المستخدمة في القياس "استقلالية القياس 
رة الفرد بوحدة قياس معرفة" خطية القياس " مما "ويكون التعبير عن صعوبة المفردة وقد

   (20-19، ص 1988يتيح الفرصة لدراسة نمو القدرة موحوع القياس. )كاظم ،
 مشكمة البحث

اعتممممممدت النظريمممممة الكلاسممممميكية لفتمممممرة طويممممممة ممممممن المممممزمن فمممممي قيممممماس الظمممممواىر السمممممموكية 
)صمممممدق وثبمممممات وصمممممعوبة وتمييمممممز(  قياسممممميةومممممما يتعممممممق بيممممما ممممممن خصمممممائص  ،المختمفمممممة

وبمممممالرغم ممممممن الانتقممممممادات التمممممي وجيمممممت ليمممممما مازالمممممت تسمممممتخدم إلممممممى يومنممممما ىمممممذا، لممممممذلك 
سمممممعى معظمممممم البممممماحثين لتلافمممممي عيوبيممممما ممممممن خممممملال اسمممممتخدام نظريمممممة الاسمممممتجابة لمبنمممممد 

 والتي يتحقق من خلال استخداميا موحوعية القياس. 
يوفر خاصية استقلالية القياس، مما يتيح يعد نموذج راش واحداً من أىم نماذجيا والذي 

عادل القياس والتعبير عنو بوحدة قياس معرفة ويمكن من تدريج الاختبارات، ة لتفرص
 وتحقيق موحوعية الاختبار.

والمعروف  Cognitive Abilities Test و انطلاقاً من أىمية اختبار القدرات المعرفية
الطمبة، سعت الباحثة إلى تدريج  في قياس مستوى الذكاء لدى GogAtاختصاراً 
باستخدام نموذج راش لكي يصبح أكثر دقة وموحوعية ويقترب من المقاييس  Aالمستوى

الفيزيائية، وكما تتيح عممية التدريج اختصار عدد بنود الاختبار وبالتالي توفير الوقت 
بتدريج والجيد وتحقيق دقة في التشخيص ، كما أن قمة الدراسات والأبحاث المتعمقة 

الاختبار وفق نموذج راش حثً الباحثة عمى دراسة ىذا المستوى لأىميتو في قياس 
 القدرات المعرفية لدى الطمبة.

 وتتحدد مشكمة البحث الحالي بما يمي:
بعد تدريجو باستخدام   GogAtمن اختبار القدرات المعرفية  Aما شكل المستوى 

 نموذج راش؟
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 أىمية البحث
ختبممار القممدرات المعرفيممة البطاريممة المتعممددة المسممتويات اسممتخدام نممموذج راش فممي تممدريج ا  .1

 الذي يعد من أىم الاختبارات التي تساعد في تشخيص الذكاء.
بقممممماء البنمممممود الملائممممممة يممممموفر أداة قيممممماس  .2 اسمممممتبعاد البنمممممود غيمممممر الملائممممممة ممممممن الاختبمممممار وا 

 موحوعية.
 راش.لقياس القدرات المعرفية وفق نموذج  بوحدة الموجيت اً مدرج توفير مقياساً  .3
يعمد البحمث الحمالي ىمو  عممى ىمذاو  Aالمسمتوى ندرة الدراسات والأبحاث التي قامت بتدريج  .4

تطموير الذي يسمعى إلمى في حوء عمم الباحثة البحث الأول عمى الصعيد المحمي والعربي 
 .نموذج راش وفق Aمن المستوى  نسخة

 أىداف البحث
معرفة شكل اختبار القدرات المعرفية البطارية المتعددة المستويات عند استخدام نموذج   -1

 راش في عممية التدريج.
التحقق من متطمبات القياس الموحوعي في تدريج بنود اختبار القدرات المعرفية وذلك  -2

 لموصول إلى بند اختباري لا يتأثر بغيره من البنود.
المتعدد المستويات والوصول  GogAtمن اختبار القدرات المعرفية  Aتدريج المستوى  -3

إلى شكل جديد مختصر للاختبار متحرر من خصائص العينة والبنود باستخدام نموذج 
 راش.

 أسئمة البحث
 ما مدى مطابقة نموذج راش لاختبار القدرات المعرفية؟ -1
 نموذج راش؟ ما شكل اختبار القدرات المعرفية الناتج عن تدريج بنوده وفق -2

 منيج البحث
يتطمب البحث اتباع المنيج الوصفي التحميمي الذي   يقوم عمى دراسة الظاىرة وتحميميا 
وتفسيرىا، من خلال تحديد خصائصيا وابعادىا وتوصيف العلاقات بينيا بيدف الوصول 

 الى وصف عممي متكامل ليا
 ( 100، ص2004)جيدير، 
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 أداة البحث
 Multilevelمن البطارية المتعددة المستويات  Aاختبار رائز لمقدرات المعرفية المستوى 

Battery ليزابيث ىاجن بين عام ، ىو اختبار جمعي، وحعو كل من روبرت ثورندايك وا 
الاستدلالية والاستقرائية العامة التي ترتبط  ، يقيس الاختبار الميارات1993-1997

سة، إحافة إلى القدرات المعرفية العامة المخصصة لكل بالتعمم داخل وخارج المدر 
 (Aiken, 1988, p.285) بطارية، كالاستدلال المفظي أو الكمي

 رائز إلى القدرات السائمة والمتبمورة لكاتل ونظرية فيرنون اليرمية.اليستند 
 
 

 بنداُ تغطي ثلاثة اختبارات فرعية وىي :  190يتألف الاختبار من 
البطارية المفظية: تتحمن ىذه البطارية ثلاثة اختبارات فرعية وىي: التصنيف المفظي،  .1

إكمال الجمل ، المتشابيات المفظية.  ويثمن ىذا الاختبار الاستدلال الاستقرائي العام، 
ويثمن أيحاً المعرفة المفرداتية والاستدلال الفظي العام ويمثلان القدرات التحميمية السائمة، 

 .المغوي ويشكلان القدرة المتبمورة والنمو
البطارية الكمية: وتتحمن ىذه البطارية ثلاثة اختبارات فرعية وىي: العلاقات الكمية،  .2

 الاستنتاجي،سلاسل الأعداد، وبناء المعادلات، ويثمن ىذا الاختبار الاستدلال 
 والاستدلال الكمي العام والمعرفة الكمية والبراعة العددية.

المفظية: وتتحمن ىذه البطارية ثلاثة اختبارات فرعية وىي: تصنيف  البطارية غير .3
تثمين مستوى النمو المعرفي لمتمميذ، ولا الاشكال، متشابيات الاشكال وتحميل الاشكال، و 

تتطمب الاختبارات في ىذه البطارية قراءة أو أي استخدام لمغة، بذلك فإن التلاميذ والأفراد 
من مشكلات قرائية لدييم الفرصة لأن يبرىنوا عمى قدرتيم  ثنائيي المغة والذين يعانون

 عمى الأداء مبعدة. ىذه التأثيراتعمى الاستدلال وحل المشكلات عندما تكون 
يتحمن الاختبار أمثمة بيدف تعريف المفحوص بكيفية تطبيق الاختبار، ويتم ذلك من 

 خلال تصحيح الإجابات الخاطئة.
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 :طريقة التصحيح
د( بالنسبة  -ج –ب  -تتراوح خيارات الإجابة لبنود الاختبار بين أربعة خيارات ) أ

 -د -ج -ب –للاختبارات الفرعية المفظية وغير المفظية، وبالنسبة للاختبار الكمي ) أ 
 .( -ه

( للإجابة الصحيحة 1يتوجب عمى الطالب أن يختار إجابة واحدة فقط، وتعطى درجة )
الخاطئة، وتجمع الدرجات الصحيحة فيما بعد لتشكل الدرجة الخام  ( للإجابة0والدرجة )

 لكل اختبار فرعي.
 حدود البحث

 .2021-2020الحدود الزمانية: تم تطبيق البحث في العام الدراسي 
 الحدود البشرية: تم تطبيق البحث عمى عينة من تلاميذ الصف الثالث الاساسي.

 د من مدارس الحمقة الأولى بمحافظة دمشق.الحدود المكانية: تم تطبيق البحث في عد
 عينة البحث

بشكل  ياتم سحبطبقت الباحثة اختبار القدرات المعرفية عمى عينة عشوائية بسيطة ، و 
عشوائي " وىي العينة التي يتم اختيارىا بطريقة يكون فييا لكل فرد في المجتمع فرصة 
الاختيار نفسيا، دون ارتباط ذلك الاختبار باختيار فرد أخر من المجتمع، ويشترط أن 

 (،221، ص 2010يكون جميع أفراد المجتمع معروفين ومحددين ")عباس وآخرون ،
ات التالية: تم تقسيم المدارس في محافظة دمشق إلى خمس وتم سحب العينة وفق الخطو 

 مناطق جغرافية ىي:
 منطقة المركز: الحجاز، الحمراء، البحصة. - أ
 المنطقة الغربية: المزة، كفرسوسة. - ب
 المنطقة الشمالية: المالكي، المياجرين، ركن الدين، مساكن برزة. - ت
 المنطقة الشرقية: باب شرقي، دمشق القديمة، العباسيين. - ث
 لمنطقة الجنوبية: الميدان، الزاىرة، باب مصمى.ا - ج

تكونت عينة البحث من تلاميذ الصف الثالث الاساسي في محافظة دمشق، توزعت و  
 كما يمي:
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 توزع افراد العينة (1)جدول 
 العدد الجنس الصف
 

 الثالث
  اناث ذكور

980 540 440 
 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة
الإحصممممممممممائية المناسممممممممممبة لأىممممممممممداف  لإجممممممممممراء العمميممممممممممات spssتممممممممممم اسممممممممممتخدام برنممممممممممامج  -1

وفممممروض ىممممذا البحممممث لموصممممول إلممممى النتممممائج النيائيممممة، وتممممم مممممن خلالممممو حسمممماب التحيممممل 
 العاممي.

ممممممن اختبمممممار القمممممدرات المعرفيمممممة  Aلتمممممدريج المسمممممتوى  Bilog-mg3تمممممم اسمممممتخدام برنمممممامج -2
CogAt. 

 إجراءات البحث
 تم تنفيذ البحث حسب الخطوات الأتية:

الاطلاع عمى الدراسات والأبحاث السابقة المتعمقة بنظرية الاستجابة لمبند ونماذجيا  -1
 وخصوصاً نموذج راش.

من البطارية المتعددة المستويات عمى  Aتطبيق اختبار القدرات المعرفية المستوى    -2
 .الاساسي الثالث تلاميذ الصف

 تصحيح البيانات وفقاُ لمفتاح التصحيح الخاص بالاختبار. -3
واجراء العمميات الإحصائية اللازمة من أجل الإجابة spssادخال البيانات عمى برنامج  -4

 عمى الفرحيات.
 تم تحويل البيانات إلى ممف نصي. -5
وفق لمصعوبة وبعد حذف الأفراد والمفردات  Bilog-mg3برنامجثم تدريج الاختبار عمى  -6

 غير الملائمة لمنموذج.
 نو نتائج البحث.تقديم المقترحات في حوء ما تُسفر ع -7
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 الإجرائية التعريفات
: ىو اختبار جمعي، يقيس الميارات الاستدلال من القدرات المعرفية  Aاختبار المستوى 

،ويتألف  ساسيفي الصف الثالث الا تلاميذالمفظي وغير المفظي والمكاني ، يطبق عمى 
 بنداً. 190من 

من اختبار  Aيقصد بو المستوى  إجرائياً: من القدرات المعرفية  Aالمستوى  اختبار
 .القدرات المعرفية المقنن في البيئة السورية من قبل الباحثة يسرى عبود 

: ىو من أىم نماذج الاستجابة لمبند، حيث يتحقق القياس الموحوعي عندما نموذج راش
تستوفى فروض النموذج وىي أحادية البعد، استقلالية القياس، خطية القياس، توازي 

 بنودويقوم نموذج راش عمى نتائج تفاعل الفرد مع صعوبة ال،  المنحنيات المميزة لمبند
وتتمثل نتائج ىذا التفاعل في شكل استجابات ملاحظة ويمكن التوصل من خلاليا إلى 

وتقديرات الأفراد التي تتحقق بيا مطالب الموحوعية في القياس.  بنودتدرجات ال
 (310، ص1988)كاظم،

و إنشاء ميزان لتدريج القدرة والمفردات، ويتحدد عمى أساسو مستوى الأفراد ى التدريج:
 (13، ص 2000)متيرد ،  عمى ىذه القدرة المقدرة بوحدة معرفة

: ىي تقدير قيم بارامترات مفردات الاختبار تقديراَ مستقلًا الموضوعية في القياس
نة التي يطبق عمييا الاختبار، إحصائياً عن توزيع القدرة التي يقيسيا الاختبار لدى العي

وكذلك تقدير بارامترات القدرة لدى الأفراد تقديراً مستقلًا إحصائياً عن عينة المفردات التي 
 يختبرون بيا.  

 الدراسات السابقة 
 ( إندونيسيا2021دراسة رمحان وآخرين )

Development and Validation of Indonesian Academic 
Resilience Scale Using Rasch Models 

 تطوير مقياس المرونة الاكاديمية الاندونيسي والتحقق منو باستخدام نموذج راش 
ىدف الدراسة: تطوير والتحقق من صحة مقياس المرونة الأكاديمية لمطلاب عمى مستوى 

 المدرسة الثانوية.
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 طالباً من مدارس إندونيسيا.( 865 )نة الدراسة: بمغت عينة الدراسةعي
 نتائج الدراسة:

 أظيرت نتائج البحث أن المقياس يقيس ما وحع لقياسو. -1
يتصف مقياس المرونة الأكاديمية بصلاحية موثوقة ودقة عالية يمكن استخداميا لقياس  -2

 المرونة لطلاب المدارس الأكاديمية.
 ((2020دراسة رامي وآخرين 

Psychometric Properties of Social Perception of Mathematics: 
Rasch Model Analysis   

 الخصائص السيكومترية للإدراك الاجتماعي لمرياحيات: تحميل نموذج راش 
ىدف الدراسة: فحص التحميل السيكومتري لتصورات الطلاب الاجتماعية لمرياحيات 

 باستخدام نموذج راش.
 طالباً من جامعة الممك الفيصل. ((40عينة الدراسة: تكونت من 

 نتائج الدراسة:
 أن عناصر الإدراك تناسب نموذج راش. -1
 من الموثوقية ودقة عالية. درجةتم التأكيد أن المقياس يتمتع ب -2

 ( العراق 2019دراسة الزاممي )
العوامل المؤثرة عمى دقة استخدام نموذج راش في تدريج مقياس التفكير الناقد لدراسة 

  القياس وفق نظرية الاستجابة لمبند
ىدف الدراسة: الكشف عن بعض العوامل المؤثرة في التدريج، أثر العينة المستخدمة في 

 التدريج، عمل المعايير الرتب الميئية والدرجات التائية .
 طالباً من المرحمة الابتدائية.( 829)من عينة الدراسة: تكونت العينة 

 نتائج الدراسة: 
 .(800ىو)أن أفحل حجم عينة لمبحث  -1
 اختلاف دقة القياس باختلاف مستوى العينة لصالح العينة المنخفحة. -2
 تم استخراج المعايير الرتب الميئية والدرجات التائية. -3
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 أن أفحل طريقة لمربط بين الصور الاختبارية ىي طريقة المفردات المشتركة. -4
 ( الأردن 2018دراسة عمي وآخرون ) 

Standardizing the Cognitive Abilities Screening Test (CogAt7) 
for Identifying Gifted and Talented Children in Kindergarten 
and Elementary Schools in Jordan 

( لتحديد الأطفال الموىوبين والمتفوقين CogAt7اختبار فحص القدرات المعرفية ) قنينت
 الأطفال والمدارس الابتدائية في الأردنفي رياض 

النموذج السابع  (CogAt7توحيد اختبار فحص القدرات المعرفية ) ىدف الدراسة:  
 لتحديد الأطفال الموىوبين والموىوبين الذين تتراوح أعمارىم بين خمس إلى ثماني سنوات

طالبًا بشكل عشوائي من القطاعين العام  (280)عينة الدراسة: تم اختيار عينة من 
 والخاص في المدارس الابتدائية ورياض الأطفال في مدينة عمان .

 نتائج الدراسة:
 مطابقة الترجمة للاختبار الاصمي وملاءمتو لمثقافة الاردنية واستخراج النتائج وتفسيرىا. -1
 CogATئج اختبار لا يوجد ارتباطات ذات دلالة إحصائية بين النسخة العربية من نتا -2

 ونتائج المعممين .
 حقق الاختبار نتائج تأكد عمى صحة المحتوى مما يجعمو موثوق بو.  -3

 (إيران 2018دراسة منى وآخرين )
Development and Validation of a Teacher Success 
Questionnaire Using the Rasch Model 

 استخدام نموذج راش في تطوير اختبار نجاح المعمم وصدقو 
ىدف الدراسة: تطوير اختبارات بالمغة الفارسية لاستخداميا لممعممين الإيرانيين، والتحقق 

 من صدق الاختبار من خلال تطبيقو وفق نموذج راش.
 طالباً إيرانياً. (828)عينة الدراسة: تكونت من
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 نتائج الدراسة:
 بنود من الاختبار. 8) )يتناسب مع الاختبار بعد حذفأن نموذج راش  -1
 تم التأكد أن الاختبار يحقق درجات موثوقية مناسبة. -2

 اليابان   (2118 (دراسة عمر وآخرين 
Making Better Tests with the Rasch Measurement Model 

 جعل الاختبارات أفحل باستخدام نموذج راش 
ىدف الدراسة: التحقق من صحة الاختبارات بطريقة سيمة، والتحقق من اثنين من 

 الاختبارات النيائية مع العديد من العناصر المشتركة 
 طالباً جامعياً في إيران. (76)عينة الدراسة: تكونت من 

 نتائج الدراسة: 
 ر.بنداً يمزم حذفيا من الإصدارات اللاحقة من الاختبا 33حذف ما يقارب  -1
أن نموذج راش ذو قيمة ىائمة لأنو يقدم مزيداً من الدقة في تقييم الطمبة ويساعد في  -2

 معرفة الطمبة الذين أجابوا إجابات متقطعة.
 ( الأردن 2015دراسة ديب )

لطمبة المرحمة الأساسية  Cog atتقنين اختبارات القدرات المعرفية الصورة السابعة 
 النظرية الحديثة في القياسالعميا في ليبيا وفق منحنى 

لطمبة المرحمة  Cog Atىدف الدراسة: تقنين اختبارات القدرات المعرفية الصورة السابعة  
 الأساسية العميا في ليبيا وفق منحنى النظرية الحديثة في القياس

 طالباً وطالبة بالمدارس الحكومية في مدينة طرابمس. (1188)عينة لدراسة: تكونت من 
 الدراسة:نتائج 

 ( بارتفاع معاملات الصعوبة.(16-15-14-13ت مستويات الاختبارا بنودتتميز  -1
إن معالم التمييز كانت مرتفعة وىذا يشير إلى القدرة عمى التمييز بين مستويات القدرة  -2

 المختمفة.
 تتميز الاختبارات بقدرة مقبولة من التخمين. -3

  



 درويشرمضان د.              رؤى الاحمد   2023  عام  11 العدد  45  المجلد  مجلة جامعة البعث

23 
 

 ( سورية 2013دراسة سموم )
 .تطوير اختبار القدرات المعرفية باستخدام نموذج راشدراسة سيكومترية حول 

 أىداف الدراسة:
تدريج مفردات اختبار القدرات المعرفية تبعاً لصعوبتيا باستخدام نموذج راش الأحادي  -1

 المعمم.
تقدير قدرات الأفراد المقابمة لكل درجة كمية خام عمى اختبار القدرات المعرفية وفق نموذج  -2

 راش.
 اختبار القدرات المعرفية وثباتو وفق نموذج راش.التحقق من صدق  -3

أداة الدراسة: استخدمت الباحثة في الدراسة )البطارية التمييدية( من اختبار القدرات 
 المعرفية.

عينة الدراسة: تكونت عينة الدراسة من أطفال رياض الأطفال وتلامذة مدارس الحمقة 
سي في محافظة اللاذقية وريفيا تم سحبيا الأولى )الصف الأول والثاني( من التعميم الأسا

 ( فرداً.1081عشوائياً، وبمغ إجمالي عدد أفراد العينة )
 نتائج الدراسة:

 تم تدريج اختبار القدرات المعرفية وفق نموذج راش وتبعاً لمستوى صعوبتيا.-1
الملائمة ( بنداً بعد حذف البنود غير 170بمغ عدد بنود الاختبار بصورتيا النيائية )-2

 (.40لنموذج راش وعددىا )
 تدريج قدرات أفراد العينة عمى الاختبار الكمي. -3
 التحقق من صدق وثبات الاختبار في صورتو النيائية بعد تدريجو بنموذج راش. -4
استخراج معايير للاختبار عن طريق إيجاد الرتب الميئينية والدرجات التائية ونسب -5

 مة لمتقديرات المختمفة. الذكاء الانحرافية المقاب
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 الإطار النظري
يتميز استخدام نظرية الاستجابة لمبند عن النظرية الكلاسيكية للاختبار بميزتين 

 :أساسيتين
: يسمح لمباحثين بتصنيف الخاحعين للاختبار بشكل أكثر دقة فيما يتعمق بنماذج  ولاً ا

استجاباتيم وعمى الرغم من أن الباحثين قد حاولوا إثبات أن درجات نظرية الاستجابة 
لمبند لا تختمف بالحرورة عن درجات النظرية الكلاسيكية للاختبار ، إلا أن نظرية 

 رىا وأىميتيا.الاستجابة لمبند قد زاد انتشا
: أن استخدام نظرية الاستجابة لمبند يسمح لعمل استقراء لدرجات الميتمين ثانياً 

والمستخدمين في المستقبل بينما لا تسمح درجات النظرية الكلاسيكية بعمل استقراء 
 (.Mc Camery,2002لممستخدمين في المستقبل)

ات أساسية لابد من تحقيقيا في تستند نماذج الاستجابة لمبند أحادية البعد إلى افتراح
 :البيانات لكي تعطي ىذه النظرية النتائج المرجوة منيا، ومن أىم الافتراحات

تعرض نماذج الاستجابة لمبند وجود قدرة واحدة تفسر أداء  :أحادية البعد الفحاء الكامن
 .الفرد في الاختبار ولذلك تسمى النماذج أحادية البعد

موعة من الابعاد غير المرتبطة مثنى وىذه الابعاد تناظر ويقصد بالفحاء الكامن مج
 .(62، ص 2005السمات الكامنة )علام ،

ويتحدد موقع الفرد في الفحاء الكامن من خلال درجات السمة الكامنة لديو وىذه 
الدرجات بمثابة احداثيات لتحديد موقع الأفراد بشكل دقيق في الفحاء الكامن، فاحتمالية 

الصحيحة عن العنصر تعتمد عمى موقع الشخص حمن خط وىمي لمقدرة الإجابة 
 (40،ص 1999يفترض وفقو ترتيب الأشخاص من حيث القدرة عميو )الدوسري،

يقصد أن تكون استجابات الفرد لممفردات المختمفة في الاختبار  :الاستقلال الموحعي
 (.104، ص 1986مستقمة استقلالا إحصائيا )علام ،

ال الإجابة الصحيحة لمفرد عمى المفردة الاختبارية يكون مستقلا عن ناتج يعني أن احتم
إجابتو عن أي مفردة أخرى في الاختبار عند حبط كل من القيمة التقديرية لصعوبة 

 (.63، 2005المفردة )علام، 
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يعد مفيوم المنحنى من المفاىيم الميمة في نماذج الاستجابة لمبند  :المنحنى المميز لمبند
وصف رياحي مرتبط باحتمالية النجاح عمى احتمال نجاح الفرد في الإجابة عمى وىو 

مفردة ما والقدرة التي تقيسيا مجموعة المفردات التي تشتمل عمييا الاختبار، او ىو 
انحدار الدرجة التي يحصل عمييا الفرد في احدى المفردات عمى قدرتو )ابو ىاشم، 

 (13، ص 2005
السرعة لا يمعب دوراُ في الإجابة عن مفردات الاختبار بإجابة أن عامل  :السرعةل عام

صحيحة، بمعنى أن إجابة الأفراد عمى البند إجابة خاطئة لا يعود إلى عامل السرعة 
نما إلى القدرة المنخفحة لدى الأفراد الذين يجيبون عن مفردات الاختبار. )علام  وا 

 (.111ص ،1986،
 راش: الملائمة لنموذجالبنود اختيار محكات 

مطابقة لما يتوقعو  ركانت معطياتو غي إذامن حيث ملاءمتو لمنموذج  يعتبر البند سيئاً 
 وىي: ةلمحكات ثلاث لمنموذج تبعاً  النموذج، ويعتبر البند ملائماً 

أن يتفق البند في التعبير عن الصفة مع تمك التي تعبر عنيا باقي البنود، ويكون  .1
 وذج بوجو عام عندما يكون:لمنم البند ملائماً 

، وىذا دليل عمى ملاءمة البند ساوي الصفريأصغر أو متوسط المربعات الموزونة  .2
 لمنموذج.

 .الصفر مساو  لخطأ المتراكم الناتج عن عدم ملاءمة البند اتأثير  .3

حيث درجات الحرية  (،)غير دالة احصائياً  صفريةقيمة اختبار )ت( لمملاءمة الكمية  .4
 .1- = عدد الأفراد

 مة لمنموذج والتي تتصف بما يمي: ئتحذف البنود غير الملا 
 يكون متوسط المربعات الموزونة أكبر من الواحد. .1
 يكون تأثير الخطأ المتراكم أكبر من الصفر. .2
 .ت( لمملاءمة الكمية دالة إحصائياً )تكون قيمة  .3
 .تكون قيمة )ت( لمملاءمة بين المجموعات دالة احصائياً  .4
 .معامل التمييز بعيدة عن الواحدتكون قيمة  .5
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وتبقى باقي البنود التي لا تتصف بيذه المواصفات، وتكون ىي البنود الملائمة لمنموذج 
التي تتوافق مع تدريج الأفراد عمى متغير موحوع الدراسة، ويمكن بيذه المجموعة من 

 .(  37-32،  ,1988البنود تقدير مستوى الأفراد عمى المتغير )كاظم، 

 الجانب الميداني
مؤؤؤؤؤؤن اختبؤؤؤؤؤؤار القؤؤؤؤؤؤدرات المعرفيؤؤؤؤؤؤة Aمؤؤؤؤؤؤا مؤؤؤؤؤؤدى مطابقؤؤؤؤؤؤة المسؤؤؤؤؤؤتوى الأول: السؤؤؤؤؤؤؤال 
 راش؟لنموذج 

 الإجابة عمى السؤال:
ن تثبمممممت ألكمممممي تحقمممممق الباحثمممممة الموحممممموعية فمممممي القيممممماس عممممممى نمممممموذج راش لا بمممممد ممممممن 

 ((Hulin, et al., 1983: 79 فرحيات نظرية الاستجابة لمبند
 Unidimensionality :اولًا: أحادية البعد

تفتمممممرض نظريمممممة الاسمممممتجابة لمبنمممممد وجمممممود سممممممة واحمممممدة تفسمممممر أداء الفمممممرد فمممممي القيممممماس،  
لممممذلك سمممممي أحاديممممة البعممممد، ولمتحقممممق مممممن ىممممذا الافتممممراض تممممم الاعتممممماد عمممممى المؤشممممرات 

 ومنيا: (Hattie,1985)التي اقترحيا 
عمى أحادية  اً قوي اً ( وتعد مؤشر 0,94معامل ألفا كرونباخ : حيث بمغت قيمة )  -1

 البعد.
مؤشممرات تسممتند عمممى المكونممات الرئيسممة وىممي مؤشممرات تسممتند عمممى اسممتخدام التحميممل  -2

(، وقبممل البممدء بالتحميممل العمماممي تممم التأكممد مممن ملاءمممة (Factor Analysisالعامممل 
بحيث يجب أن تكمون أكبمر  (KMO)وكفاية حجم العينة وذلك من خلال قيمة اختبار 

 (.2012,10( )سممان ،0,05من )
قيمة اختبار بارتميت يجب أن تكون دالة إحصائياً، وتعني دلالتو أن مصفوفة  -3

أي خالية من العلاقات بين المفردات، والجدول  ةالارتباطات ليس مصفوفة الوحد
 التالي يوحح :
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 اولكن واختبار بارتميت  –ماير  –( قيم اختبار كايزر 2جدول )

لاحظ من الجدول السابق أن العينة ملائمة لمتحميل العاممي لأن نتيجة اختبار ملاءمة ي
(، كما أن قيمة 0,05أعطت قيمة أكبر من ) KMOالعينة لكل اختبار فرعي عمى حدة 

اختبار بارتميت مرتفعة ومستوى الدلالة لكل اختبار عمى حدة دال إحصائيا وأصفر من 
، وكانت نتائج اً (، أي أن العينة تتوزع بشكل اعتدالي0,05مستوى الدلالة الافتراحي )

 التحميل العامل للاختبار ككل عمى النحو الآتي:
الجذر الكامن ونسبة التباين المفسر ونسبة التباين التراكمي لمعامل بعد ( 3جدول )

 Aالتدوير لممستوى
 نسبة التباين التراكمي نسبة التباين المفسر الجذر الكامن العامل

1 57,722 21,906 3,621 

2 55,816 7,080 6,190 

3 52,559 5,073 6,689 

4 49,038 4,897 6,794 

5 45,462 4,484 7,452 

6 41,540 3,044 7,755 

7 37,459 2,423 7,781 

8 33,364 2,188 10,375 

9 27,903 1,862 12,567 

10 21,288 1,757 40,448 

الكامنة لمعوامل المستخمصة أكبر من الواحد ، كما يلاحظ من الجدول أن  قيمة الجذر 
أن العامل الأول يفسر أكبر نسبة تباين في الدرجات مقارنة ببقية العوامل، حيث بمغت 

% ( وىي أعمى 21,906( ، بنسبة تباين ) 40.448قيمة الجذر الكامن لمعامل الأول )
نسبة تباين مفسر، والنسبة بين الجذر الكامن ليذا العامل وبين الجذر الكامن لمعامل 

وىذا يدل عمى أن ىذا العامل ىو المسيطر عمى التباين الكمي  2) الثاني أكبر من ) 

 الاختبارات الفرعية
 –اختبار كايزر

 أولكن-ماير 

 اختبار بارتليت

 قيمة كاي مربع
درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة

 0,00 55 1246,95 0,70 البطارية اللفظية

 0,00 4 6510,68 0,77 البطارية الكمية

 0,00 4 5563,88 0,80 البطارية غير اللفظية
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لدرجات المستوى ، ويعد ىذا المقياس أحادي البعد ، كما أن التمثيل البياني لقيم الجذور 
 .منة لمعوامل المكونة يوحح ذلكالكا

 
 قيمة الجذر الكامنة لمعوامل المكونة( 1الشكل )

( يتبممممين 1لاحممممظ مممممن التمثيممممل البيمممماني لمعوامممممل مممممع الجممممذور الكامنممممة ليمممما فممممي الشممممكل )ي
أن ىنمممممماك تباعممممممداً فممممممي المنحنممممممى بممممممين العامممممممل الأول وبمممممماقي العوامممممممل، ويبقممممممى متقاربمممممماً 

عاممممممل سمممممائد يمكممممممن أن يسمممممتدل منمممممو عممممممى أحاديممممممة لبقيمممممة العواممممممل ممممممما يممممممرجح وجمممممود 
 ,lord) والأشمممممخاص وذلمممممك حسمممممب لمممممورد بنمممممودالبعمممممد لأغمممممراض تقمممممدير معمممممالم ال

1980). 
لاسمممممممتقلال الموحمممممممعي وأحاديمممممممة البعمممممممد متشمممممممابيان، ا :ثانيؤؤؤؤؤؤؤاً: الاسؤؤؤؤؤؤؤتقلال الموضؤؤؤؤؤؤؤعي

لكنيممممممما غيممممممر متكممممممافئين فممممممي المفمممممماىيم فعنممممممد تحقيممممممق افتممممممراض أحاديممممممة البعممممممد يتحقممممممق 
أحاديممممة البعممممد الموحممممعي، لممممذا قامممممت الباحثممممة بالاكتفمممماء مممممن تحقممممق افتممممراض الاسممممتقلال 

 للاستدلال عمى تحقيق افتراض الاستقلال الموحعي.
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 :ثالثاً تساوي قوة تمييز جميع المفردات
تممممم التحقممممق منممممو إجرائيمممما حيممممث تممممم افتممممراض تسمممماوي قمممموة التمييممممز عنممممد جميممممع المفممممردات، 

منحنيمممممات خاصمممممية المفمممممردات المتسممممماوية فمممممي فحممممملا عمممممن التماثمممممل الواحمممممح بمممممين جميمممممع 
 عدد فئات الاستجابة.

 

 
المستوى  GogAt( يوحح منحنيات خاصية المفردات اختبار القدرات المعرفية 2الشكل )

A 
يتحممممممح مممممممن الشممممممكل السممممممابق تماثممممممل منحنيممممممات خاصممممممية فئممممممات الاسممممممتجابة، حيممممممث أن 

 ددة الاستجابة.الاشكال مكونة من عدة منحنيات وذلك لأنيا تمثل مفردات متع
ما شكل اختبار القدرات المعرفية الناتج عن تدريج بنوده وفق نموذج  السؤال الثاني:

 راش؟
 للإجابة عمى السؤال:

تمممممم تطبيمممممق الاختبمممممار عممممممى عينمممممة البحمممممث بتمممممدريج بنممممموده وفقممممما لنظريمممممة الاسمممممتجابة لمبنمممممد 
، فمممممممي عمميمممممممة التمممممممدريج حيمممممممث تمممممممم حمممممممذف Bilog-Mg3باسمممممممتخدام برنمممممممامج الحاسممممممموب 

لبنمممممممود غيمممممممر الملاءممممممممة ممممممممن الاختبمممممممار والأفمممممممراد غيمممممممر الملائممممممممين وفقممممممما لإحصممممممماءات ا



 نظرية الاستجابة للبند باستخدام Gog Atالقدرات المعرفيةرائز اختبار  دريجت

30 
 

( وبالتمممممالي 2الملائمممممة التممممي تكمممممون فييمممما قيمممممة دالمممممة الاحتماليممممة لكمممماي مربمممممع أقممممل مممممن )
فممممإن البنممممود أو الفممممرد يكممممون ملائممممما عنممممدما تممممزداد قيمممممة الاحتماليممممة لكمممماي مربممممع الخاصممممة 

 .(2) عن
يقمممممموم قبممممممل البممممممدء بالتحميممممممل، بحممممممذف البيانممممممات التامممممممة  برنممممممامج البممممممايموج مممممممع العمممممممم أن

التحميممممل، فقممممد يكممممون الفممممرد فممممرد قبممممل البممممدء بعمميممممة  20تممممم حممممذف  والصممممفرية، لممممذلك قممممد
حصممممممل عمممممممى الدرجممممممة  الإجابممممممة، أوإممممممما حصممممممل عمممممممى الدرجممممممة صممممممفر أي فشممممممل فممممممي 

 الكمية وبذلك يكون مستوى الفرد أعمى من مستوى الاختبار.
 الحذف:يج الاختبار بعد الجدول التالي يبين تدر 

 تبعاً لمصعوبة Aالمستوى   GogAtيبين تدريج اختبار القدرات المعرفية ( 4جدول ) 
 صعوبة البند

الخطأ 
 المعياري

 مجموع الخطأين فرق الصعوبتين إحصاءات الملاءمة

1 4.445- 0.030 0.01 
-0.085 0.061 

2 -4.360 0.031 0.916 

3 4.380- 0.032 0.188 
-0.168 0.069 

4 4.212- 0.037 0.01 

5 -4.147 0.040 0.01 
-0.091 0.083 

6 4.056- 0.043 0.01 

7 3.998- 0.047 0.01 
0.066- 0.095 

8 3.932- 0.048 0.01 

9 -3.810 0.050 0.01 
-0.041 0.104 

10 -3.769 0.054 0.01 

11 -3.622 0.057 0.01 
0.119- 0.116 

12 -3.503 0.059 0.01 

13 -3.447 0.061 0.01 
-0.091 0.124 

14 -3.356 0.063 0.01 

15 -3.298 0.068 0.01 
-0.121 0.139 

16 -3.177 0.071 0.01 

17 -3.042 0.074 0.01 
-0.073 0.151 

18 -2.969 0.077 0.01 

19 -2.764 0.082 0.01 
-0.144 0.171 

20 -2.650 0.089 0.143 
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21 -2.395 0.092 0.01 
-0.259 0.186 

22 -2.136 0.094 0.01 

23 -2.047 0.099 0.01 
-0.091 0.200 

24 -1.956 0.101 0.01 

25 -1.898 0.104 0.01 
-0.011 0.210 

26 -1.887 0.106 0.01 

27 -1.647 0.107 0.01 
0.291- 0.215 

28 -1.356 0.108 0.01 

29 -1.398 0.110 0.01 
-0.174 0.222 

30 1.224- 0.112 0.01 

31 -1.132 0.114 0.01 
-0.053 0.230 

32 -1.079 0.116 0.01 

33 0.869- 0.117 0.01 
-0.148 0.236 

34 0.721- 0.119 0.05 

35 -0.387 0.120 0.069 
-0.141 0.242 

36 -0.246 0.122 0.01 

37 -0.170 0.123 0.011 
-0.379 0.248 

38 0.549 0.125 0.184 

39 0.911 0.127 0.023 
0.268 0.257 

40 1.179 0.130 0.01 

41 1.336 0.135 0.01 
0.051 0.272 

42 1.387 0.137 0.069 

43 1.510 0.149 0.01 
0.188 0.301 

44 1.698 0.152 0.01 

45 1.775 0.161 0.01 
0.177 0.330 

46 1.952 0.169 0.01 

47 2.073 0.172 0.01 
0.080 0.347 

48 2.153 0.175 0.096 

49 2.165 0.179 0.062 
0.129 0.361 

50 2.249 0.182 0.037 

51 2.450 0.188 0.092 
0.211 0.386 

52 2.661 0.198 0.015 

53 2.787 0.199 0.069 
-2.045 0.409 

54 2.832 0.210 0.01 

55 2.887 0.213 0.069 
-0.613 0.428 

56 2.947 0.215 0.01 

57 2.962 0.217 0.01 0.054 0.437 
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58 3.016 0.220 0.01 

59 3.175 0.224 0.069 
0.092 0.451 

60 3.267 0.227 0.01 

61 3.329 0.231 0.01 
0.071 0.470 

62 3.400 0.237 0.01 

63 3.498 0.240 0.01 
072.0 0.485 

64 3.570 0.245 0.01 

65 3.779 0.248 0.01 
0.107 0.499 

66 3.886 0.251 0.01 

67 3.947 0.259 0.01 
0.212 0.521 

68 4.159 0.262 0.01 

69 4.347 0.265 0.01 
0.247 0.533 

70 4.584 0.268 0.01 

71 4.723 0.270 0.01 
0.157 0.543 

72 4.880 0.273 0.01 

73 4.932 0.276 0.01 
0.047 0.555 

74 4.979 0.279 0.01 

75 5.019 0.281 0.01 
0.138 0.565 

76 5.157 0.284 0.01 

77 5.345 0.286 0.01   

 لاحظ من الجدول:ي
 . لوجيت ( 5,345( إلى )-4,445امتدت قيمة صعوبة البند بين )  -1
( وتعتبمر ىمذه القميم صمغيرة (0,286 ى( إلم0,030)امتدت قيممة الخطمأ المعيماري بمين  -2

 .مما يدل عمى دقة وثبات القياسنسبياً 
يتحمح مممن الجمدول عممدم وجمود فجمموات عممى متصممل صمعوبة البنممود، حيمث يقممل الفممرق  -3

بممين تقممديري صممعوبة أي بنممدين متتممالين عممن مجممموع الخطممأ المعيمماري ليممما، وىممذا يممدل 
عممممى أن البنمممود تتمممدرج فيمممما بينيممما بطريقمممة منتظممممة عممممى ممممدى ميمممزان القيممماس بحيمممث 

س متغيمراً واحمداً، وىمذا تحقمق أحاديمة البعمد المذي يعمد ممن أىمم شممروط تعمرف بنمود القيما
 نموذج راش

التدريج ويرجع سبب حذف ىذه البنود إلى وجود عيمب فمي  بند بعد 113نو تم حذف إ -4
ثنماء قراءتمو لتممك المفمردات ومحاولمة الإجابمة عمييما في أصياغتيا، فقد يقع المفحوص 
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أو ربممما تكممون  البنممد،حقممق حممدود الملاءمممة عمممى تلممم  افممي حيممرة مممن أمممره، وكممما أنيمم
 شديدة الوحوح لا يحتاج المفحوص إلى الاستدلال عمييا. 

 
 A( دالة المعمومات العامة لممستوى 3الشكل ) 

يلاحممممممممظ مممممممممن الشممممممممكل السممممممممابق أن قيمممممممممة دالممممممممة المعمومممممممممات متزايممممممممدة فممممممممي المسممممممممتويات 
وىمممممذا يعنمممممي أنمممممو يمكننممممما المنخفحمممممة ثمممممم أخمممممذت بالانخفممممماض عنمممممد المسمممممتويات المرتفعمممممة 

 أن نحصل عمى معمومات أعمى للاختبار في المستويات المنخفحة.
 مؤشرات ثبات كل من الأفراد والبنود

يشممممممير مفيمممممموم ثبممممممات الافممممممراد إلممممممى مممممممدى الاتسمممممماق ولترتيممممممب النسممممممبي  الأفؤؤؤؤؤؤراد: ثبؤؤؤؤؤؤات
والتممممي تشممممير ونسممممتخدم معادلممممة ريتشاردسممممون  التممممدريج،لقممممدرات الافممممراد فممممي حالممممة إعممممادة 

وفممممممق النظريممممممة الكلاسمممممميكية إلممممممى ثبممممممات الاختبممممممار فممممممي حسممممممب تقممممممدير قممممممدرات الافممممممراد، 
 ( وىو مؤشر ثبات عالي.(0,81حيث بمغت قيمة الثبات 

: تشممممير قمممميم ثبممممات البنممممود إلممممى اتسمممماق وترتيممممب النسممممبي لتقممممدير صممممعوبات ثبؤؤؤؤات البنؤؤؤؤود
الكلاسمممممميكية، البنمممممود فمممممي حالمممممة إعمممممادة التمممممدريج، ولا يوجممممممد مؤشمممممر يقابممممممو فمممممي النظريمممممة 

 .( وىو مؤشر ثبات عالي(0,90 وبمغت قيمة الثبات
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 يمكن تمخيص نتائج البحث بإن:
تممممممممم التحقممممممممق مممممممممن افتراحممممممممات نظريممممممممة الاسممممممممتجابة لمبنممممممممد عمممممممممى اختبممممممممار القممممممممدرات  .1

 وفق نموذج راش ومن أىم افتراحاتو: Aالمستوى  GogAtالمعرفية 
 "." أحادية البعد، استقلالية القياس، تساوي منحنى المميز لمبند 
وىمممممذا يتفمممممق ممممممع نتمممممائج  المعرفيمممممة،ملاءممممممة نمممممموذج راش لبيانمممممات اختبمممممار القمممممدرات  .2

 صلاحية استخدام نموذج راش.الدراسة السابقة التي أكدت عمى 
 حقق الاختبار قدراً عالياً من الثبات عند تدريجو باستخدام نموذج راش. .3
بعمممممد حمممممذف الأفممممممراد  Aالمسمممممتوى  GogAtدريج اختبمممممار القمممممدرات المعرفيمممممة تممممم  .4

فمممممرداً، وتمممممم حمممممذف 145حيمممممث تمممممم اسمممممتبعاد  راش،والمفمممممردات غيمممممر ملائممممممة لنمممممموذج 
 . التدريجمن الاختبار اثناء  اً بند 113

 
  :مقترحات البحث

 في حوء نتائج البحث الحالي تقترح الباحثة ما يمي:
 ذج أخرى من نظرية الاستجابة لمبند.اباستخدام نم Aإعادة تدريج المستوى -1
العمممممممل عمممممممى تمممممموفير بممممممرامج حاسمممممموبية مناسممممممبة لتممممممدريج الاختبممممممارات الخاصممممممة بنممممممماذج  -2

 نظرية الاستجابة لمبند.
عممممممادة تدريجممممممو باسمممممممتخدام  Aإعممممممادة تطبيممممممق المسممممممتوى -3 عمممممممى فئممممممات عمريممممممة مختمفممممممة، وا 

 نظرية الاستجابة لمبند.
مممممن  Aاس التقميديممممة ونظريممممة الاسممممتجابة لمبنممممد لممسممممتوى إجممممراء مقارنممممة وفممممق نظريممممة القيمممم -4

 .GogAt اختبار القدرات المعرفية 
مممممن اختبممممار القممممدرات المعرفيممممة فممممي بقيممممة محافظممممات القطممممر العربممممي  Aتطبيممممق المسممممتوى  -5

 السوري.
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 العربية: المراجع
  ونمموذج راش فمي اختبمار مقارنمة بمين النظريمة التقميديمة 2115أبمو ىاشمم، السميد محممد

، 52فقممرات القيمماس مممداخل الدراسممة لممدى طمملاب الجامعممة، مجمممة كميممة التربيممة، العممدد
 جامعة الزقازيق، مصر

 الدرجممة الحقيقيممة المقممدرة باسممتخدام نظريممة السمممات الكامنممة 2114 خالممد عيممد، غممادة ،
التربويمممة والنظريمممة الكلاسممميكية ، دراسمممة سممميكومترية ، مجممممة جامعمممة أم القمممرى لمعمممموم 

 .2،عدد16والاجتماعية والإنسانية، مجمد
 ، مكتبمممة 2الاطمممار المرجعمممي لمتقمممويم التربممموي، ط 1999 الدوسمممري، إبمممراىيم مبمممارك ،

 التربية العربية لدول الخميج، الرياض
 ( .دمشمق: وزارة 2114جدير، ماثيو .)(. منيجية البحث العممي، )ترجمة ممكة أبميض

 الثقافة
 ، تقنممين اختبممارات القممدرات المعرفيممة الصممورة السممابعة 2115حنممان ، ديممب ،Cog at 

لطمبممة المرحممممة الأساسمممية العميمما فمممي ليبيممما وفممق منحنمممى النظريمممة الحديثممة فمممي القيممماس، 
 رسالة دكتوراه غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة الإردنية.

  لتفكيممممر الناقممممد ، اسممممتخدام نممممموذج راش فممممي تممممدريج مقيمممماس ا2119، ، عمممممي الزاممممممي
لدراسممة العوامممل المممؤثرة عمممى دقممة القيمماس وفممق نظريممة الاسممتجابة لمبنممد ، مجمممة كميممة 

 .التربية جامعة واسط
  ، التحميممل العماممي مفيوممو طممرق تحميممو محكمات تحديممد  2112سمممان ، ثمائر داود ،

 .عدد العوامل، كمية التربية الرياحية، جامعة بغداد
  سمممة سممميكومترية حمممول تطممموير اختبمممار القمممدرات المعرفيمممة درا ،2113 ،سمممموم ، شممميرين

 باستخدام نموذج راش ،رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة تشرين .
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   عبمماس، محمممد خميممل نوفممل، محمممد بكممر والعبسممي، محمممد مصممطفى وابممو عممواد، فمم
مسمميرة ، دار ال3، مممدخل الممى منمماىج البحممث فممي التربيممة وعمممم الممنفس، ط2111محمممد 

 لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، الأردن
  نممممماذج الاسممممتجابة لممفممممردة الاختباريممممة أحاديممممة البعممممد 2115عمممملام، صمممملاح الممممدين ،

 ومتعددة الابعاد وتطبيقاتيا في القياس النفسي والتربوي، القاىرة: دار الفكر العربي.
  وي، جامعممة ، تطممورات معاصممرة فممي القيمماس النفسممي والتربمم1986عمملام، صمملاح الممدين

 الكويت.
 ، نظريممة نقديممة حممول القيمماس الموحمموعي لمسممموك نممموذج  ، دراسممة1988كمماظم، أمينممة

 ، الكويت .الكويت التقدم العممي راش، مؤسسة
 ،دراسممة سمميكومترية حممول تطمموير اختبممار المصممفوفات 2111منممى الطنطمماوي، متيممرد ،

منشممورة ، كميممة البنممات، ، رسممالة ماجسممتير غيممر المتتابعممة لممرافن باسممتخدام نممموذج راش
 جامعة عين شمس.
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صف ان رسي نذي تلاميذانتشبر سهىن انتنمز انمذ درجة

 انتؼهيم الأسبسي في مذينت حمص منانسبدس 

 جامعة البعث –كمية التربية ريم معروف       : إعداد الباحثة 
 د. وليد حمادهشراف: إ

 مهخص انبحث
ة الحمق تلبميذ لدى الفرعية وأبعاده التنمر المدرسي توافر درجةف ىدف البحث إلى تعر  

تبعاً لمتغير  بين التلبميذف الفروق ، وتعر  حمص مدينة في الأولى من التعميم الأساسي
 .الجنس

، ( تمميذة61( تمميذ و)54وتمميذة بحيث تكونت من )تمميذ  115نت عينة البحث من تكو  
المنيج ، واعتمدت الباحثة من المجتمع الأصميعنقودية بطريقة عشوائية  متم اختيارىو 

 الوصفي.
لتنمر ا أبعاد فرعية وىي:ة ستي متضمناً التنمر المدرسق عمى عينة البحث مقياس وطب

التنمر  -التنمر الجنسي -التنمر المفظي – التنمر النفسي – التنمر الإجتماعي -الجسدي
، وذلك بعد بند في الصورة النيائية لممقياس(32حيث توزعت ىذه البنود ) عمى الممتمكات

 .جامعة البعثمن المحكمين  في كمية التربية  دتعديمو وفقاً لآراء عد
الفرعية  توافر بدرجة متوسطة وكذلك أبعاده التنمر المدرسيوقد أظيرت نتائج البحث أن 

كما أظيرت التلبميذ،  لدى ( الذي توافر بدرجة مرتفعةالتنمر المفظي)الرابع عدا البعد 
 مدينة في الأساسي عميمالت من السادس الصف تلبميذفروق دالة بين  وجودالنتائج 
 .الذكورلصالح  الجنستبعاً لمتغير  حمص

 .من التعميم الأساسي التنمر المدرسي، تلبميذ الصف السادس كممات مفتاحية:
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The degree of prevalence of school 

bullying behavior among sixth graders of 

basic education in the city of Homs 
  

Summary 

Key Words: School Bulling - The sixth graders of basic 

education 
  

The aim of the research is to identify the degree of availability of school 

bullying and its sub-dimensions among students of the first cycle of basic 

education in the city of Homs, and to identify the differences between 

students according to the gender variable. 

The research consisted of 115 male and female students, which consisted 

of (sample 54) male and (64) female students, and they were selected in a 

cluster random manner from the original community, and the researcher 

adopted the descriptive (survey) approach. 

The results of the research showed that school bullying was available to a 

medium degree as well as its sub-dimensions except for the four 

dimension (Verbal Bulling), which was available to a high degree among 

the students, and the results also showed that there were significant 

differences between the sixth graders of basic education in the city of 

Homs according to the gender variable in favor of males. 
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 ممذمت انبحث:

دوراً  وتدددمديتعدددد المدرسدددة إحددددى أىدددم الممسسدددات التعميميدددة التدددي يتفاعدددل فييدددا التلبميدددذ، 
رئيسددياً فددي بندداء الشخصددية السددوية لمطفددل ، وأسدداليا حددل المشددكلبت والتددي بدددورىا تسدداعد 

فددالتعمم الفعددال لابددد أن يددتم فددي بيئددة تربويددة  أىددداف المسددتقبلضددع فددي بندداء قدديم الطالددا وو 
 توفر لمتلبميذ الأمن النفسي وحمايتيم من العدوان والتيديد.

رس ومددن أكثرىددا العديددد مددن أشددكال السددموك العدددواني التددي تظيددر فددي المدددا ىنالددك إلا أن
كمة تربويددددة ظدددداىرة بالغددددة الخطددددورة عمددددى الأطفددددال، ومشددددشدددديوعاً التنمددددر المدرسددددي فيددددو 

ي والإنفعددددالي واجتماعيددددة ذات نتددددائج سددددمبية عمددددى البيئددددة المدرسددددية العامددددة والنمددددو المعرفدددد
     والإجتماعي لمتلبميذ

تعدددد ظددداىرة التنمدددر المدرسدددي مدددن أكثدددر الظدددواىر انتشددداراً بدددين الطمبدددة فدددي جميدددع المراحدددل 
اليونيسددددكو  التعميميدددة بوجدددو عددددام والمرحمدددة الإبتدائيدددة عمددددى وجدددو الخصدددوص وأفدددداد تقريدددر

أن ثمث طلبا المدارس يتعرضون لمتنمر في المدرسة ويمثر ذلدك عمدى تحصديميم  2019
الدراسددي وصددحتيم العقميددة ويتعددرض لمتنمددر واحددد عمددى الأقددل مددن كددل ثلبثددة أطفددال حددول 

سددددددنة يعددددددانون مددددددن تنمددددددر 15-13 التلبميددددددذ نددددددت(، أمددددددا 8،2018العددددددالم )يونيسدددددديف ،
   اً من الطلبا في عراك جسديالأقران،وتنخرط نسبة مشابية تقريب

فعندددما يقددع التمميددذ  التلبميددذو التنمددر المدرسددي مشددكمة سددموكية ليددا طثارىددا الخطيددرة عمددى 
ضحية لمتنمر نجده يعاني العديد من المشكلبت مثل الخوف والعزلة الإجتماعيدة ،وقصدور 

ا أمددا وغيرىدد فدي تقدددير الددذات والغيدداا مددن المدرسددة وانخفدداض فددي التحصدديل الدراسددي....
ضددحية التنمددر فيعدداني القمددق وتدددني تقدددير الددذات والحددزن ويشددعر بعدددم المسدداندة مددن قبددل 
الآخدددرين ولدددوم شدددديد لمدددذات والعزلدددة والإنسدددحاا مدددن المواقدددف الإجتماعيدددة وقصدددور فددددي 
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الميدددددارات الإجتماعيدددددة وقمدددددة عددددددد الأصددددددقاء أو عددددددم وجدددددود أصددددددقاء عمدددددى الإطدددددلبق. 
(Story&Slaby,2008) 

 :مشكمة البحث

مدرسدييم أو بعدض مدن  سدواء يتعرض تلبميذ المدارس إلى ممارسات سموكية غير مقبولة،
ظدداىرة بالغدددة الخطددورة ومشدددكمة حيددث يعدددد  التنمدددر المدرسدديىدددذه السددموكيات  ومددنأقددرانيم 

تربوية واجتماعية ذات نتائج سمبية عمى البيئة المدرسية العامدة والنمدو المعرفدي والإنفعدالي 
كمددا فددي دراسددة لينددد وكيرنددي التددي أجريددت فددي نيوزيمندددا ،اتضددح أن  يددذ ،والإجتمدداعي لمتلبم

%من الطلبا قد تعرضوا لشكل أو طخر من ممارسدات التنمر)ىولاندد وطخدرون، 63حوالي 
2017 ،4) 

ويبدأ سدموك التنمدر فدي عمدر مبكدر مدن الطفولدة حيدث يبددأ الطفدل بتشدكيل مفيدوم أولدي لدو 
فددددي الصددددفوف الددددذروة فددددي المرحمددددة الأساسددددية  وينمددددو تدددددريجياً ويسددددتمر حتددددى يصددددل إلددددى

،ثم يبددددأ بددداليبوط فدددي ة العميدددا)الرابع،والخامس،والسدددادس( ثدددم يسدددتمر فدددي المرحمدددة الأساسدددي
المرحمة الثانوية.و التنمر المدرسي بما يحممو من عددوان تجداه الآخدرين سدواء كدان بصدورة 

ائم بدالتنمر أو عمدى المتنمدر لو طثار سمبية عمى القو لفظية أو نفسية أو اجتماعية جسدية أ
 (2010عميو أو عمى البيئة المدرسية كميا)اسماعيل ،

عمل الباحثة كمتطوعة فدي بالإضافة إلى ماسبق شعرت الباحثة بمشكمة البحث من خلبل:
اليدددلبل الأحمدددر وجمعيدددة رعايدددة طفدددل ضدددمن بدددرامج وأنشدددطة الددددعم النفسدددي والاجتمددداعي 

لدى، والتددي تسدتيدف الأطفدال ولاسديما المتضدررين مددن الموجيدة لتلبميدذ مددارس الحمقدة الأو 
الحددروا والأزمددات، لاحظددت الباحثددة تدددني فددي بعددض ممشددرات الصددحة النفسددية لدددييم ، 
حيث أظيروا بعض السموكيات التي تشير إلى تددني الثقدة بدالنفس وبدالآخرين وضدعف فدي 

والاسددتقرار مقابددل التواصددل مددع الآخددرين والتفاعددل الإيجددابي معيددم وفقدددان الشددعور بددالأمن 
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إظيددار بعددض السددموكيات السددمبية كالعدائيددة والسددخرية واسددتخدام الألقدداا الممذيددة والإسدداءة 
المفظيدددة والمكتوبدددة تجددداه أقدددرانيم ، ممدددا دفدددع الباحثدددة للئطدددلبع عمدددى الدراسدددات والأدبيدددات 

 وقدددد أكددددت بعدددض الدراسدددات السدددابقة حدددول العندددف عمومددداً والتنمدددر المدرسدددي خصوصددداً .
( ،ودراسدددة أسدددامة حميدددد وفاطمدددة ىاشدددم 2018ومنيدددا دراسدددة غفدددران عبدددد الكدددريم) ةالعربيددد

( مدددن وجدددود مشدددكمة 2016( ، السددديد عبدددد الددددايم )2015( ،دراسدددة أحمدددد فكدددري)2012)
الأساسدددي التدددي تدددمثر سدددمباً عمدددى شخصدددية التعمددديم  التنمدددر المدرسدددي لددددى تلبميدددذ مرحمدددة 

ممددا يسدتوجا إجدراء المزيدد مدن الدراسددات التلبميدذ وتحصديميم العممدي وتكديفيم الإجتمداعي 
وبنددداءً عمدددى ماسدددبق تتحددددد مشدددكمة البحدددث فدددي لمتعددرف عمدددى أسدددبابيا ومحاولدددة الحدددد منيا.

، وفددي لتنمددر المدرسددي لدددى تلبميددذ الصددف السددادس مددن التعمدديم الأساسدديانتشددار سددموك ا
فرعيدة لددى بعداده الحدود عمم الباحثة لم تجر دراسة حدول درجدة انتشدار التنمدر المدرسدي وأ

مددن التعمدديم الأساسددي وعميددو يسددعى ىددذا البحددث لددذلك مددن خددلبل تلبميددذ الصددف السددادس 
 الاجابة عمى السمال الآتي:

من التعميم الأساسي  الصف السادسالتنمر المدرسي لدى تلاميذ  سموك مادرجة انتشار
 في مدينة حمص؟

تلبميذ الصف متوسطي درجات بين لايوجد فرق ذودلالة إحصائية  فرضية البحث: 
تنمر المدرسي تبعاً لمتغير الجنس عند من التعميم الأساسي عمى مقياس الالسادس 

 0.05مستوى دلالة 

 الآتية:تنبع أىمية البحث في النقاط  أىمية البحث:

*يعد ىذا البحث من الأبحاث الجديدة، حيث عمى الرغم من تناول البحوث العممية 
متغيرات الأخرى، إلا أنو وفي حدود عمم الباحثة لم يتم لمتغير التنمر المدرسي وتأثره بال

 تلبميذ الصف السادس من التعميم الأساسي.ول مدى توافره لدى تنا
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*الفئة العمرية المستيدفة، وىي الأطفال في مرحمة الطفولة المتأخرة، وىي تدخل في 
تيا، وعميو يسعى لى فترة المراىقة بتقمباتيا وانفعالالفترة الحرجة لأنيا تشكل انتقال إا

البحث لاستغلبل ىذه النقمة النوعية وفورة النشاط والاندفاع لدييم في توجيييا إلى أنشطة 
 تستيدف الجانا الإيجابي من شخصيتيم وصحتيم النفسية 

التنمر يفيد المختصين والمرشدين النفسيين في تقديم إحصاءات حول درجة انتشار قد *
 دس من التعميم الأساسي.المدرسي لدى تلبميذ الصف السا

 يفيد الباحثين الآخرين من حيث أدواتو ونتائجو ومقترحاتو لمقيام بأبحاث أخرى.قد *

 أىداف البحث:

من  الصف السادسي وأبعاده الفرعية لدى تلبميذ *تعرف درجة انتشار التنمر المدرس
 التعميم الأساسي في مدينة حمص

قياس التنمر التعميم الأساسي عمى م منالفروق بين تلبميذ الصف السادس  *تعرف
 تبعاً لمتغير الجنس.المدرسي 

 حدود البحث:

 (.1: مدارس مدينة حمص، انظر الجدول رقم )المكانية

 .2022-2021الفصل الثاني من العام الدراسي الزمانية: 

طبق البحث عمى عينة من تلبميذ الصف السادس من التعميم الأساسي في البشرية : 
ناثاً.مدينة حمص   ذكوراً وا 

: تناول البحث درجة انتشار سموك التنمر المدرسي لدى تلبميذ الصف الموضوعية
السادس من التعميم الأساسي في مدينة حمص ،واعتمدت أدوات محددة ومناسبة في 

 قياس المتغيرات المستيدفة.
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 مصطمحات البحث :

لذي يرسل رسالة سمبية ىو نمط  من أنماط العنف النفسي والمعنوي التنمر المدرسي: ا
لأطفالنا بأنيم عديمو القيمة أو غير مرغوا فييم ، أو غير محبوبين أوميددون من قبل 

.)اليونيسيف  أطفال طخرين إذا لم يمبوا ليم احتياجاتيم أو يصبحوا تابعين ليم بشكل ميين
،8108) 

ر من تمميذ واحد ىو شكل من أشكال السموك العدواني الذي يصدالتنمر المدرسي إجرائياً : 
يذائيم جسدبشكل متكرر أو مجموعة من التلبميذ  ياً أو لفظياً أو بيدف إلحاق الضرر وا 

داخل الصف أو المدرسة ،وعادة اجتماعياً أو نفسياً أو تنمر عمى الممتمكات جنسياً أو 
مايغيا عنصر التكافم بين المتنمر والضحية ويقاس بالدرجة الذي تحصل عمييا عينة 

 مدرسي وأبعاده الفرعيةعمى مقياس التنمر الالبحث 

التلبميذ الذين يمرون بالصفوف من الأول إلى السادس وفقاً لتقسيم تلاميذ الحمقة الأولى: 
، وىي مرحمة تعميمية 15/12/2015الصادر بتاريخ  23/443وزارة التربية وفقا القرار 

تاسع وىي مجانية مدتيا تسع سنوات تبدأ من الصف الأول الأساسي حتى الصف ال
لزامية.)وزارة التربية،   (.4، 2004وا 

: وىم تلبميذ الحمقة الأولى من التعميم تلاميذ الصف السادس من التعميم الأساسي
 (سنة12_9الأساسي الذين تتراوح أعمارىم بين )
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 الدراسات العربية:دراسات سابقة:

 :(8117الصرايرة) دراسة-

 عنوان الدراسة:

الذات والعلبقات الأسرية والإجتماعية والمزاج والقيادية والتحصيل  الفروق في تقدير 
 الدراسي بين الطمبة المتنمرين وضحاياىم والعاديين في مرحمة المراىقة

الكشف عن الفروق في تقدير الذات والعلبقات الأسرية والإجتماعية  ىدف الدراسة:
رين وضحاياىم والعاديين في مرحمة والمزاج والقيادية والتحصيل الدراسي بين الطمبة المتنم

 المراىقة

( طالباً وطالبة صنفوا إلى فئة الطلبا والطالبات 302من )تكونت عينة الدراسة: 
 تنمرين والضحايا والعاديينالم

 أدوات الدراسة:

التي تقيس العلبقات الأسرية والعلبقات  أربعة اختبارات من قائمة مينتسوتا الإرشادية-1
 زاج والقياديةالإجتماعية والم

 مقياس تقدير الذات-2

 بين الطمبة تعزى لفئة الطالاوالمزاج وجود فروق في القيادية .نتائج الدراسة:
ولصالح الضحايا ،وجود فروق في العلبقات الأسرية بين الطمبة  )متنمر،ضحية،عادي( 

 تعزى لفئة الطالا )متنمر،ضحية،عادي( ولصالح الطمبة المتنمرين ، وجود فروق في
 و العلبقات التحصيل الدراسي 

بين الطمبة تعزى لفئة الطالا )متنمر،ضحية،عادي( ولصالح الإجتماعية وتقدير الذات 
 الطمبة العاديين
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 (:8108دراسة حنان خوج )-

التنمر المدرسي وعلبقتو بالميارات الإجتماعية لدى تلبميذ المرحمة  عنوان الدراسة:
 لعربية السعوديةالإبتدائية بمدينة جدة بالمممكة ا

التعرف عمى الفروق بين مرتفعي ومنخفضي التنمر المدرسي في ىدف الدراسة: 
 الميارات الإجتماعية لدى تلبميذ المرحمة الإبتدائية

( تمميذ وتمميذة من الصف السادس بالمممكة العربية 243تكونت من )عينة الدراسة: 
 السعودية

داد الباحثة ،مقياس الميارات الإجتماعية إعداد مقياس التنمر المدرسي إعأدوات الدراسة: 
 السمادوني

وجود  وجود علبقة دالة وسالبة بين التنمر المدرسي والميارات الإجتماعية نتائج الدراسة:
فروق دالة بين متوسطي درجات مرتفعي التنمر المدرسي ومنخفضي التنمر المدرسي في 

 درسيالميارات الاجتماعية لصالح منخفضي التنمر الم

 (:8102دراسة )شطيبي وبوطاف ،-

دراسة -مرحمة التعميم المتوسط–واقع التنمر في المدرسة الجزائرية عنوان الدراسة: 
 ميدانية

 الكشف عن واقع التنمر في مرحمة التعميم المتوسط بالجزائرىدف الدراسة: 

 تمميذ وتمميذة  120عينة الدراسة: 

 في الوسط المدرسي بدرجة تبعث عمى القمق سموكيات التنمر منتشرة نتائج الدراسة:
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 :(8108شايع ) دراسة-

سموك التنمر المدرسي وعلبقتو بالصحة النفسية لدى طمبة المرحمة   عنوان الدراسة:
 المتوسطة

التعرف عمى الصحة النفسية و سموك التنمر المدرسي لدى طمبة المرحمة  :ىدف الدراسة
لدلالة احصائية عمى مستوى الجنس تبعاً لمتغير المتوسطة، التعرف عمى الفروق ذات ا

ك التنمر المدرسي ، العلبقة ارتباطية بين سمو الصحة النفسية ومتغير التنمر المدرسي 
 والصحة النفسية 

 طالا وطالبة  من المرحمة المتوسطة 100: تكونت العينة من عينة الدراسة

( ومقياس )بركات 2007ين،مقياس التنمر المدرسي )الصبحي تبني تمأداة الدراسة: 
 ( لقياس الصحة النفسية1978،

لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية عمى مستوى الجنس تبعاً لمتغير  نتائج الدراسة:
علبقة ارتباطية عكسية بين سموك التنمر ىناك  ،الصحة النفسية ومتغير التنمر المدرسي

 المدرسي والصحة النفسية. 

 (8180فاتي )  دراسة-

المناخ الأسري غير السوي وعلبقتو بالتنمر المدرسي في محافظة دمشق  دراسة:عنوان ال
 وريفيا

 التعرف عمى المناخ الأسري غير السوي وعلبقتو بالتنمر المدرسي : ىدف الدراسة

 (طلبا المرحمة الإعدادية في مدينة دمشق وريفيا 374)من : تكونت  الدراسة عينة 

مقياس المناخ الأسري غير السوي إعداد علبء الدين  تم الاعتماد عمى أدوات الدراسة :
 ومقياس التنمر للؤطفال والمراىقين إعداد الدكتور مجدي الدسوقي 2010كفافي 
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 نتائج  الدراسة:

توجد علبقة ارتباطية دالة وموجبة أي كمما ارتفع مستوى المناخ الأسري غسر السوي -1
 ارتفع لدييم مستوى التنمر المدرسي

ق بين متوسطات أفراد عينة البحث عمى مقياس التنمر المدرسي تبعاً لمتغير توجد فرو -2
 الجنس لصالح الذكور

توجد فروق بين متوسطات أفراد عينة البحث عمى مقياس المناخ الأسري غير السوي -3
 تبعاً لمتغير الجنس لصالح الذكور

 الدراسات الأجنبية:

   kandemir,2009)(دراسة كاندمير-

 Interaction Effect of Percevied Empathetic اسة:عنوان الدر 

Classroom Atmosphere and Self-Concept on Bulling 
Elementaly 

 الأثر التفاعمي لممناخ الصفي التعاطفي المدرك ومفيوم الذات عمى سموك التنمر.

 ات وبينالكشف عن العلبقة بين المناخ الصفي التعاطفي ومفيوم الذ :الدراسة ىدف 
 سموك التنمر لدى الطمبة

( طالبات من طلبا السادس والسابع 208( طالا و)218تكونت من )عينة الدراسة: 
 والثامن

:عدم وجود علبقة ارتباطية دالة إحصائياً بين سموك التنمر والمناخ  نتائج الدراسة
خ الصفي التعاطفي المدرك وبين مفيوم الذات ،ووجود علبقة ارتباطية سمبية بين المنا
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الصفي التعاطفي المدرك وبين سموك التنمر،أي كمما ارتفع المناخ الصفي التعاطفي 
 المدرك قل سموك التنمر.

  (Mares&Peterman,2010)دراسة ماريس وديبترمان 

 Bullying in German Primary School Gender عنوان الدراسة:
Differences,Age Treds and Influence of parents Migration and 

Educational Background School 

 ي المدارس الأساسية الألمانية وعلبقتو بالفروق الجنسية فسموك التنمر 

الكشف عن مستوى سموك التنمر في المدارس الأساسية الألمانية وعلبقتو  :الدراسةىدف 
 ببعض المتغيرات كالجنس

 اسية( طالباً من طلبا المرحمة الأس550تكونت ) :عينة الدراسة

% من الطلبا كانوا يظيرون سموك 15أشارت نتائج ىذه الدراسة أن  نتائج الدراسة:
% من الطلبا كانوا ضحايا سموك التنمر كما 17التنمر ضد أقرانيم في المدرسة .وأن 

أشارت النتائج بوجود فروق جنسية في إظيار سموك التنمر وكانت ىذه الفروق لصالح 
والإقتصادي للؤسرة كانت عامل تنبم لسموك التنمر لدى  الذكور،وأن الوضع الإجتماعي

 الطلبا.

في الولايات  &Slee (Murray,Harvvey (2010ي ،سمي ىارف,دراسة موراي 
  المتحدة الامريكية

 School And Theire Impact on School Bullying :عنوان الدراسة 
School.Psychology International 
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 والمنزل وأثرىا في سموك التنمر في المدرسة. العلبقات بين المدرسة  

التنمر :لمكشف عن أثرالعلبقات بين المدرسة والمنزل وأثرىا في سموك  ىدف الدراسة
 عمى الطلبا  في المدرسة .

( مدرسة لمصفوف من الخامس وحتى التاسع/ 22: جميع الطلبا في)عينة الدراسة
 غير التكيفية لدى الطلبا في المدرسةمعمم قامو بتقييم السموكيات التكيفية و  (621)

إلى وجود علبقة ارتباطية بين انخفاض مستوى العلبقات مع الأقران  :نتائج الدراسة 
وبين إظيار سموك التنمر ،ووجود علبقة ارتباطية دالة إحصائياً بين الطالا والمعمم 

عمم والطالا ومستوى سموك التنمر الذي يظيره الطلبا. وأن العلبقات الداعمة بين الم
تفاع التحصيل الدراسي لدى قادرة عمى تخفيض مستوى سموك التنمر في المدرسة وار 

 الطمبة.

 (:Frankova,2010دراسة فرانكوفا )-

 School Bullying From The View Point Of Moral عنوان الدراسة:
Cogmition Overview Of Selected Findings Ceskosllovenska 

 ي المدرسة من وجية نظر معرفية أخلبقيةسموك التنمر ف 

: الكشف عن الجانا المعرفي ضمن سياق سموك التنمر في المدرسة ىدف الدراسة
 الإبتدائية 

( دراسة حاولت البحث في الجانا المعرفي 68مراجعات ناقدة ل )عينة الدراسة: 
 الأخلبقي لمسموك التنمري 
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وك التنمر لدى طلبا المرحمة الإبتدائية وجود دوافع أخلبقية لظيور سم نتائج الدراسة:
قيم وكانت ىذه الجوانا مرتبطة بشكل خاص مع النقاط المعرفية التالية: المعايير،ال

 باندورا للئنفعال الأخلبقي. والمعتقدات، والتعاطف، ومفيوم

 تعقيب عمى الدراسات السابقة: 

بين التنمر المدرسي و  معظم الدراسات السابقة ىي دراسات ارتباطية بحثت في العلبقة
الميارات  أو( 2018كالصحة النفسية كما في دراسة )شايع ،متغيرات أخرى  

الفروق في تقدير الذات والعلبقات الأسرية أو  (2012خوج،كما في دراسة ) الإجتماعية
في ( 2007)الصرايرة،والإجتماعية والمزاج والقيادية والتحصيل الدراسي كما في دراسة 

( كدراسة مسحية لمتعرف عمى نسبة انتشار التنمر 2010راسة )القحطاني ،حين جاءت د
وىناك دراسات  المدرسي بين طلبا وطالبات المرحمة المتوسطة في مدينة الرياض

العلبقة بين أثر الصفي التعاطفي و  أثر المناختناولت أثر عوامل مختمفة عمى التنمر ك
و وىارفي وسمي كما في دراسة موراي المدرسي  عمى سموك التنمرالأسرة والمدرسة 

دراسات تناولت الدوافع المعرفية المسببة لمتنمر مثل و  (2010)دراسة ماريس وديبترمان 
 .(2010دراسة فرانكوفا )

أجمعت ىذه الدراسات عمى انتشار سموك التنمر المدرسي وتأثره بالعديد من المتغيرات 
الاستفادة من أدوات الدراسات السابقة في ويحاول البحث وأثر عوامل عميو التي قاستيا، 

التنمر إعداد مقياس التنمر المدرسي والذي يميزه عنيا أنو يسعى لقياس مدى انتشار 
 ى تلبميذ  الصف السادس من التعميم الأساسي.لد المدرسي

 الجانب النظري:

  تعريف التنمر المدرسي

فاً عممياً مبنياً عمى تجارا من أوائل من عرف التنمر المدرسي تعري  Olwesيعد الويس
بحثية، حيث عرفو بأنو شكل من أشكال العنف الشائع جداً بين الأطفال والمراىقين 
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ويعني التصرف المتعدد لمضرر أو الإزعاج من جانا واحد أو أكثر من الأفراد ،وقد 
 يكون التنمر مباشراً وىو ىجمة مفتوحة عمى الآخرين كالتنمر المفظي أو البدني أو قد
يكون التنمر غير مباشر وىو الذي يستخدمو الفرد ليحدث إقصاءاً اجتماعياً مثل نشر 

 (Olwes ,1993,p9)الث شائعات 
 وعرف بأنو إيقاع فرد أو أكثر إيذاء بدنياً أو لفظياً عمى فرد طخر ويتضمن تيديدات

 (    16، 2016بالإيذاء الجسدي والابتزاز والاعتداء والضرا ومحاولة القتل. )الدسوقي ، 
وقد عرف التنمر بأنو مجموعة من السموكيات الإجتماعية التي تتصف بالعنف والتي يقوم 

بيا طمبة المدارس وتحدث بشكل دائم وطيمة الوقت، وتتمثل بالأفعال السمبية كالتوبيخ 

والشتائم والضرا بتعمد وعزل المتنمر عميو من المجموعة ورفض المتنمرين لو 

 (2012)القحطاني ،

 أنواع التنمر المدرسي: 

 ( التنمر الى عدة أنواع منيا: Olweus,1993قسم )

ويشمل السباا والشتم والاستيزاء أو اطلبق أسماء غير لائقة عمى  التنمر المفظي: -0

 الضحية. 

كالاعتداء بالضرا والركل من شخص أو مجموعة أشخاص عمى  التنمر الجسدي: -8

 قوة  الشخص الضحية وغالبا ما يكون أقل
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ويكون بقصد إحراج الشخص والتقميل من قيمتو أمام التنمر العاطفي أو الانفعالي: -3

 الاخرين 

الجسدي المتمثل بالركل والضرا والمكم و لمتنمر المدرسي أشكال و مظاىر متنوعة )

بقبضة اليد، والتنمر في العلبقة الشخصية ، الإقصاء والإبعاد ، والتنمر المفظي في 

ممات ، والتنمر الجنسي ( ، و تعرض الباحثة في يمي بعضاً مما ورد عن استعمال الك

 :أشكال التنمر

 : وىو الشكل الأكثر وضوحا من التنمر، ويتجمى فيالتنمر المادي :  -أ 

من خلبل التعرض للآخر بالركل والضرا، العض، الخدش، شد التنمر الجسدي :  

 .داء الجسديالشعر، المكم، أو أي شكل طخر من أشكال الاعت

ولا يمكن تحديد زمن محدد لمتنمر المدرسي أو مكانو فيمكن أن يكون داخل الصف أو 

في الساحة ، و يتم عن طريق الأيدي و الأرجل أو عبر الأدوات الحادة ، 

 ( 2،  2013العصي،الأسمحة،أو عن طريق الحرق... )مرقة ، 

فييددددا أو ن عنددددوة والتصددددرف وتتمثددددل فددددي أخددددذ أشددددياء الآخددددريالتنمررررر باخررررذ الممتمكررررات : 

ويمكددددن القددددول ىنددددا أن ىددددذا النددددوع مددددن التنمددددر يشددددترك ويددددرتبط  عدددددم إرجاعيددددا أو إتلبفيددددا

مدددددع شدددددكل طخدددددر مدددددن أشدددددكال التنمدددددر ويتمثدددددل فدددددي التنمدددددر الغيدددددر المدددددادي والاجتمددددداعي 

 (4،  2007ن ،)الصبحي
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ير لفظي، وىو الذي يأخذ أشكال : التنمر المفظي، التنمر الغالتنمر الغير مادي : -ب 

 .والاجتماعي

ويشمل التعرض لمممتمكات المادية والترىيا العام أو التيديد بالعنف ، التنمر المفظي :   

الشتائم ، والعنصرية ، إطلبق تصريحات للئغاظة ، واستعمال إشارات مسيئة ،  وتوجيو

 (1، 2013يحات قاسية . )مرقة، واصدار تصر 

ويظير من خلبل المضايقة والتيديد والتخويف  التنمر العاطفي والنفسي والاجتماعي :

والرفض من الجماعة ونشر الشائعات عنيم،ورفض صداقتيم،أوالسخرية من  والإذلال

 شكل الضحية وتحقيره

و كممات قذرة أو م أسماء جنسية وينادى بيا الضحية،أوذلك باستخداالتنمر الجنسي : 

 . والتيديد بالممارسة تحرش

ثر شيوعا وتطوراً من ذي قبل ويأخذ أشكالا أخرى عديدة ، من خلبل ويعد التنمر اليوم أك

الوسائل الإعلبمية كإرسال رسائل عبر البريد الالكتروني أو الياتف أو نشر الشائعات 

عبر الانترنت، فيو بيذا يعتمد عمى البيئة التي يحدث فييا ىذا السموك، من بينيم 

ن عرضة ليذا النوع مفة تجعميا أكثر الأماكالمدرسة باعتبارىا جامعة لفروق ثقافية مخت

 (55، 2007من الظواىر.)الصبحين،

لخطورة ىذه الظاىرة تناولت العديد من البحوث العربية والغربية البحث عن أسباا  ونظراً 

 التنمر وتوصمت ىذه البحوث الى العديد من أسباا التنمر يمكن أن تقسم الى: 
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 * عوامل بيولوجية: 

عف منيم ففي دراسة الاشخاص المتنمرين يبحثون عن الأشخاص الأضفي الغالا نجد 

( تناولت العوامل البيولوجية وذكرت أن الاشخاص المتنمرون 2014)شطيبي وبوطاف،

يتميزون بقوة جسمية أكبر من الضحايا ولدييم استعدادات وراثية. وأحيانا يعاني 

اص الطبيعيين مما يمثر المتنمرون من أمراض جينية تجعميم أكثر عصبية من الاشخ

 عمى تصرفاتيم وتعامميم مع الاخرين.

 * عوامل أسرية: 

كثرة المشكلبت الأسرية قد يكون ليا تأثير سمبي عمى الأبناء فنجد بعضاً من الأشخاص  

المتنمرين الذين تحيط بيم ىذه المشكلبت أكثر عصبية من الأشخاص العاديين. وقد 

المشاكل الأسرية والتنشئة الخاطئة وعدم  (24 ،2014صنفت دراسة )شطيبي وبوطاف،

 التواصل بين الأبناء والآباء بأنيا واحدة من أىم أسباا التنمر.

( أن المتنمرين وضحايا التنمر يعيشون جواً من 2017وقد توصمت دراسة غريا ) 

الصراع الاسري والمتنمرين ىم نتاج صراعات زوجية، لأنيم يعيشون حياة قائمة عمى 

. ومن ضمن الأسباا التي تمدي الى التنمر وتولد أشخاص أكثر عدوانية حالات الصراع

الطلبق والإنفصال بين الوالدين، حيث يفتقر ىملاء الأبناء أجواء الدفء العائمية 

 وخصوصاً إذا حصل اختلبف عمى حضانة الأطفال. 
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 * عوامل تكنولوجية:

اا الالكترونية وبرامج التواصل أدى التطور التكنولوجي الى انتشار العديد من الألع

الاجتماعي مما جعل التواصل بين الأفراد غاية في السيولة. وقد يمدي ذلك الى سيولة 

الوصول لمبرامج البصرية والسمعية والأفلبم والألعاا التي تحتوي عمى مشاىد العنف 

 فنجد أن معظم ىذه الألعاا تحتوي عمى مشاىد قتل ودماء وحروا وتشجع عمى ذلك،

فنجد أن ىذا النوع من الألعاا أصبح منتشراً بين أوساط الطلبا، مما يمثر بشكل 

مباشر عمى سموك الطلبا، حيث نرى أن معظم ىذه الأفلبم تصور مشاىد العنف عمى 

أنيا قوة وبطولة، وبالتالي يصبح لدى الطلبا تقبل لمشاىدة العنف ومن ثم ممارستو 

 دارس.عمى أقرانيم الأقل منيم قوة في الم

 * عوامل مدرسية:

من أبرز العوامل التي تساعد عمى انتشار التنمر في المدارس ىو ضعف الرقابة من 

المدراء والمعممين والمشرفين وخاصة في المدارس التي بيا أعداد كبيرة من الطلبا. 

كذلك ضعف النظام والاجراءات التي تطبق في حال حدوث مشكلبت في المدرسة مما 

عمى ممارسة العنف لعمميم بضعف تطبيق النظام مما يسيم في تطور يشجع الطلبا 

ىذه المشكمة. لذلك من الميم جداً تفعيل دور الرقابة المدرسية في مواجية ىذ الخطر 

 وتطبيق الاجراءات التي تحد من ىذه الظاىرة.
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خمسة مكونات أساسية لتشكل  (Alana James, 2010) وجدت طلان جيمس  وقد

 :عامة لسموك التنمر، وىيالعدوانية ال

التنمر متعمد، بقصد إحداث الضرر، عمى سبيل المثال، الأصدقاء  النية إلى الأذى:-1

غاظة بعضيم البعض بطريقة جيدة ليست تنمر، ) ولكن شخص يغيض شخص طخر  وا 

 لزعزعة أمنو يعد تنمر(

 يضر شخص أو أكثر جسدياً أو عاطفي  نتيجة ضارة:-2

: يمكن أن ينطوي التنمر عمى عدوان مباشر، مثل ضرا ر مباشرةأفعال مباشرة أو غي-3

 .شخص، وكذلك أفعال غير مباشرة، مثل نشر الشائعات

: ينطوي التنمر عمى أعمال عدوانية متكررة: عمل عدواني معزول، مثل العراك التكرار-4

 .لغرض التسمط

طة من جانا ينطوي التنمر عمى إساءة استخدام السم عدم المساواة في السمطة:-5

شخص أو عدة أشخاص يكونون أكثر قوة، و بسبا سنيم يفرضون القوة البدنية من دون 

 . مرونة نفسية

(Srisiva ,et.al, 2010,p. 36-45) 
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 نظريات فسرت سموك التنمر: 

تعددت النظريات التي عممت عمى تفسير سموك التنمر ، و تعرض الباحثة فيما يمي عدداً 

 نظريات :من مختصرات لبعض ال

:رأى أصحاا النظرية السموكية " سموك التنمر ، سموك تتعممو  النظرية السموكية-0

العضوية، فإذا ضرا الولد شقيقو مثلًب وحصل عمى ما يريد، فإنو سوف يكرر سموكو 

العدواني ىذا مرة أخرى لكي يحقق ىدفاً جديداً. من ىنا، فالعدوان ىو سموك يتعممو 

ء ما، ويعتقد السموكيون بأن السموك العدواني كغيره من الطفل لكي يحصل عمى شي

السموكيات الإنسانية متعمم من خلبل نتائجو إذ تزداد احتمالية حدوث السموك العدواني إذا 

كانت نتائجو مطروحة والعكس صحيح، وىو منطمق نظرية الاشتراط الاجرائي )لسكنر( 

ا "وسموك التنمر يمكن تعممو من أي أن الأنماط السموكية محكومة بتوابعيا اجتماعي

ملبحظة سموكيات الأطفال الآخرين والأفلبم ووسائل الإعلبم .) الصبحيين والقضاة ،  

2013  ،82 ) 

وقد أثبتت الدراسات الحديثة والفعالة في مجال تعديل السموك أن الأساليا التربوية 

ن قيمة ىذه الأساليا والحوارات والمناقشات قد تمدي إلى تعديل واضح في السموك ، وأ

تكمن في تأثيرىاعمى عمميات التفكير ومن خلبليا تزداد فاعمية الإنسان الاجتماعية 

 ( 2014) محمد ،  .وتتحسن قدراتو عمى التوافق
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 )نظرية التعمم الاجتماعي ) لر باندورا-8

( الذي توصل إلى أن السموك  Bandura, 1973من أشير القائمين بيا باندورا )

ماعي سموك متعمم يتم عن طريق الملبحظة والتقميد والتعزيز من الأشخاص الاجت

الميمين في حياة الطفل مثل الوالدين والأقران والمدرسة، ووسائل الإعلبم، وذلك في ثنايا 

 ئة الاجتماعية .عممية التنش

وترى نظرية التعمم الاجتماعي بأن" الاطفال يتعممون سموك التنمر عن طريق ملبحظة 

وذجات العدوان عند والدييم ومدرسييم ورفاقيم وحتى الأنموذجات التمفازية، ومن ثم انم

يقومون بتقميدىا، وتزداد احتمالية ممارستيم لمعدوان إذا توافرت ليم الفرص لذلك ، فاذا 

عوقا الطفل عمى السموك المقمد فإنو يميل الى تقميده في المرات اللبحقة إذا كوفئ عميو 

،  2013لصبحيين ، والقضاة ،  مرات تقميده ليذا السموك العدواني ) ا فسوف يزداد عدد

82) 

 العدوان -نظرية الاحباط-3 

( أن الاحباط ينتج دافعاً عدوانياً  " Sears وسيزر Miller وميمر Dollard أكد ) دولارد

 يستثير سموك ايذاء الاخرين، وأن ىذا الدافع ينخفض تدريجياً بعد إلحاق الاذى بالشخص

الآخر وتسمى ىذه العممية بالتنفيس أو التفريغ الانفعالي ،لأن الاحباط يسبا الغضا ، 

وتيدف ىذه النظرية إلى أن"البيئة التي تسبا الإحباط لمفرد تدفعو لمقيام بسموك التنمر ، 
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بمعنى أن البيئة المحبطة التي لا تساعد الفرد عمى تحقيق ذاتو والنجاح فييا  والشعور 

 (12، 2013عدوان ) الصبحيين والقضاة يجعل الفرد مييأ لمقيام بال بالظمم مما

وتمكد أن كل سموك تنمري يسبقو موقف إحباطي ، والسموك التنمري يحدث عندما يشعر 

الفرد بعدم قدرتو عمى نيل ما يريده ، وعندما يمخر إشباع تمك الرغبات ، وبذلك فإن 

عتمداً عمى التربية والتوجيو ومن خلبل عممية النظرية تممن بأن التنمر ينبع من الطفولة م

 التقميد يمكن لمفرد أن يعبر عن عدوانيتو وعدائيتو للآخرين 

ترى النظرية التحميمية أن ىدف المتنمرين من الاستقواء عمى النظرية التحميمية : -2

 الأفراد ىو تحقيق المذة عن طريق تعذيا الآخرين ومعاقبتيم والتصدي ليم واعاقتيم كي

 . ، الإتكالية وغيرىا من أسالياعمييم، التخريالا ينجحوا، ويتم ذلك بالاعتداء 

فالتنمر في ىذه النظرية ىو ردة فعل ناتجة عن الإحباط والدوافع الحيوية التي غالبا ما 

 . تسعى للئشباع وتحقيق الرضا والسرور الابتعاد عن المواقف المملمة

وترى ىذه النظرية أيضا أن الطمع والحسد والغيرة واضحة كتعبيرات ، وىدف العدوان ىو 

التدمير ، والرغبات المرتبطة بالعدوان تيدف إلى الاستحواذ وامتلبك عمى كل ما تراه 

عينو إن لم يحصل عميو ويحقق رغبتو يظير التنمر و العنف وبالتالي لا يمكنو أن 

 (13، 2018لا يخضع لمعقل. ) العتيري، لأنو يتحكم في عدوانيتو وتنمره
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يرى أصحاا ىذه النظرية أن سموك الفرد ىو سموك النظرية المعرفية الاجتماعية : -5

متعمم يتعممو الفرد من البيئة الاجتماعية التي يعيش فييا،كما يمكد رواد ىذه النظرية أن 

 سموك الفرد يكتسا

بو ولأمره ، و يتعزز سموكو من طرف سموكات حين يشاىد الطفل سموك من ييتمون 

محيطو  الأقران ،الزملبء ، الأصدقاء واحرازه درجة النجومية بين رفقائو ، مما يجعمو 

يشعر أنو فرد مختمف ومتميز كما أن  المتنمر يسعى لموصول إلى ما يريده من خلبل 

عقاا من الأسرة إنشائو لمواقف تنمرية كالإعتداء عمى الأفراد المحيطين بو ولا يواجو أي 

 (  31،  2013أو المدرسة إنما يترك يمارس أفكاره واعتداءاتو . ) مرقة ، 

 النظرية البيئية : -6

 وترى ىذه النظرية أن الاضطرابات السموكية كالتنمر ما ىي إلا نتاج لمخبرات

ة البيئية الغير مناسبة التي يتعرض ليا الفرد مما يترتا عمييا اختلبل في طبيعة العلبق

وترى النظرية أن التنمر لا يعتبر حالة مرضية بل مجرد ظاىرة . بينو وبين بيئتو ومحيطو

تمثل عدم التوازن بين الفرد وبيئتو ،وأن الفرد ليس مستقلب عن بيئتو بل ىو عنصر في 

   نظام مجتمعو من حيث ديناميتيا ، تبدأ بالأسرة مروراً بالمدرسة وجماعات الرفاق

 (  94، 2015)مصطفى، 
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ترى ىذه النظرية أن التنمر يحدث في النظرية المعرفية التاريخية الثقافية لمتنمر: -7

 سياقات

اجتماعية ثقافية ، أي أنو داخل المجتمع توجد ثقافات لا يتأقمم معيا المتنمر وغير 

 . مساعدة لو وأن لمغة دور ىام في ثقافتو

لمتنمر فإنو لا يتوانى في ممارسة كما أن المتنمر عندما يلبقي سياقات مشجعة ومعززة 

ىذا السموك، كما ترى ىذه النظرية أن الأحداث التاريخية المتثاقمة والمعارك الاجتماعية 

الماضية والأحداث السيئة التي وقعت لمفرد تجعل المتنمر يبحث عن دور مشابو لو 

 . للؤفراد في ذلك المجتمع

خل أحداث المجتمع تطور المتنمرين في وترى ىذه النظرية أيضا أن تربية المتنمر دا 

بعض الثقافات دون غيرىا أي بعدم إدخال أو الانفتاح عمى الثقافات الأخرى وتطوير 

ثقافة المجتمع المحمية وابقائيا في حيز مغمق تعزز حالات الاكتئاا والإحباط مما يتولد 

 (  33، 2013) مرقة،. السموك التنمري 

 إجراءات البحث الميدانية:

من أجل تحقيق أىداف البحث تم استخدام المنيج الوصفي، حيث يعد  يج البحث :من
ىذا المنيج من أفضل المناىج التي تتناسا وطبيعة البحث، وقد تم استخدام ىذا المنيج 

 في عرض الأدبيات التربوية ذات 
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 انتشار سموك التنمر المدرسي لدى تلبميذ الصفالعلبقة بالموضوع  وذلك لتحديد درجة 
، وفي بناء أدوات البحث وعرض النتائج ومناقشتيا  السادس الأساسي في مدينة حمص

 وتفسيرىا

تلبميذ الصف السادس من الحمقة الأولى من التعميم الأساسي  مجتمع البحث وعينتو:
-2021( تمميذ وتمميذة لعام 10581في مدينة حمص، والذين يبمغ عددىم )

(. 5235( أما الإناث )5346د الذكور منيم )( مدرسة وبمغ عد95موزعين عمى )2022
لحساسية المرحمة التي يمرون بيا واختارت الباحثة تلبميذ الصف السادس الأساسي 

لكونيم في نيايات مرحمة الطفولة والتي تشكل نقمة نوعية لمطفل نفسياً واجتماعياً تجاه 
الم الكبار وفقاً د وىو عاستيعاا المواقف الحياتية، وتعزز مكانتو في عالمو الجدي

، فضلًب عن زيادة قدرة تلبميذ الصف السادس الأساسي عمى الفيم القرائي لأريكسون
لعبارات المقياس بحكم نمو حصيمتيم المغوية وبالتالي فيميم لمعاني مفرداتو وعباراتو، 

وأبعاده في مرحمة قمة الدراسات التي تناولت التنمر المدرسي  كما تشير الباحثة إلى
( 2018،وصاً، ونذكر منيا دراسات )العتيريلة عموماً والطفولة المتأخرة خصالطفو 
الدراسات  في حين أن الكثير من (2021،فاتيو) (2012خوج،و) (2018شايع،و)

، وقد تم اختيار العينة المرحمة الثانويةلدى طمبة اتجيت نحو دراسة التنمر المدرسي 
باحثة بالإطلبع عمى قوائم المدارس في دائرة بالطريقة العشوائية العنقودية، حيث قامت ال

تم  الإحصاء في مديرية التربية، لتتم تغطية المناطق والأحياء في مدينة حمص، حيث
 الوسطى(–الغربية –الشرقية –الجنوبية –تقسيم مدينة حمص لخمس مناطق )الشمالية 

 وائية أيضاً وتم اختيار مدرسة من كل منطقة بالطريقة العشتمثل كل منطقة عنقوداً،
وبذلك حاولنا تمثيل المجتمع الأصمي  ( تمميذ وتمميذة115وتكونت العينة النيائية من )

 لمبحث.
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 المدرسة المنطقة

 مدرسة )جعفر نمرة( الأرمن -مدرسة )السيدة رقية( الزىراء  المنطقة الشرقية

 مدرسة )جميل سرحان( وادي -مدرسة)ناظم الأطرش( عكرمة  المنطقة الجنوبية 
 الدىب

مدرسة )اسكندرونة(  -مدرسة )عبد الحميد الحراكي( القصور  المنطقة الشمالية
 البياضة

بابا  (حسان بن ثابتمدرسة ) -مدرسة )الخنساء( الإنشاءات  المنطقة الغربية
 عمرو

 مدرسة )ياسين فرجاني( المحطة -مدرسة )سامر العظم( الحمرا المنطقة الوسطى

قامت الباحثة بإعداد مقياس والدراسات السابقة ع عمى الأدبيات بعد الاطلبأدوات البحث:
لدى تلبميذ الصف السادس من التعميم الأساسي في مدينة س أبعاد التنمر المدرسي يقي

-7-1) التنمر الجسدي البعد الأول:أبعاد كما يمي: ستمن المقياس حمص، وتألف 
13-19-25-29) 

 (30-26-20-14-8-2) التنمر الإجتماعي البعد الثاني:

 (31-27-21-15-9-3) التنمر النفسي البعد الثالث:

 (22-16-10-4) التنمر المفظي البعد الرابع:

 (32-28-23-17-11-5) التنمر الجنسي: الخامس البعد

 (24-18-12-6) التنمر عمى الممتمكات :السادس البعد

الأدنى  ،الحد061، الحد الأعمى لممقياس 38عمماً أن عدد عبارات المقياس 
 96،المتوسط 38لممقياس 
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 صدق الأداة : 

تم عرض المقياس عمى محكمين في كمية التربية في جامعة البعث  صدق المحكمين:
%( وقد تم حذف 62-%100ودمشق وتشرين، حيث تراوحت نسبة الاتفاق بين )

ضافة بعض البنود مثل ) (23-13-8-6)البنود أعرقل التلبميذ واستبداليا بأخرى، وا 
مي أثناء مرورىم أمامي،أفسد أنشطة زملبئي دون سبا واضح،أتعمد مقاطعة أحد بقد

عادة صياغة لبنود مثل )  .(32-22-20-4زملبئي أثناء تحدثو( وا 

قامت الباحثة بتطبيق الصورة الأولية عمى عينة استطلبعية مكونة   :الصدق الظاىري
، بيدف التعرف ن القسامعز الدي( طالباً وطالبة من الصف السادس في مدرسة 25من )

عمى مدى تفيم أفراد العينة الاستطلبعية لعبارات وتعميمات المقياس، وقد اتضح منيا 
أن أغما العبارات والتعميمات تتميز بالوضوح والفيم لجميع أفراد العينة. عمماً بأنو تم 

 استبعاد ىذه العينة من العينة الأصمية لمدراسة. 
 بالطرق الآتية :بالتحقق من ثبات الأداة  قامت الباحثةثبات الأداة : 

تمميذ وتمميذة من الصف السادس،  30: حيث وزع المقياس عمى التجزئة النصفية
بند، والبنود الزوجية 16وبحساا درجة  الارتباط  بين  البنود  الفردية  وعددىا

في بند، وفق معادلة سبيرمان براون وبمغت معاملبت الثبات )كما ىو موضح 16وعددىا
 الجدول( والقيم تشير إلى ثبات الاختبار

 
الدرجة 
 الكمية

 الأبعاد الجسدي الاجتماعي النفسي المفظي الجسدي الممتمكات

0.72 0.71 0.75 0.73    
0.69   

التجزئة  0.7 0.72     
 النصفية
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و قامت الباحثة بعد فترة زمنية تقدر بأسبوعين بإعادة توزيع المقياس ذات :إعادة التطبيق

وتم حساا معامل الارتباط لدرجات أفراد العينة في المرتين وقد  التلبميذ عمى نفس عينة 
 ( ويعد ىذا الارتباط أيضاً قوياً. 0.771بمغ )

لمتأكد من ثبات المقياس تم الاستناد لإجابات أفراد الدراسة  طريقة ألفا كرونباخ:
( ويدل عمى درجة ثبات 0.74حيث تم حساا معامل ألفا كرونباخ وبمغ)الإستطلبعية ،

 لمقياس.مرتفعة وبالتالي ثبات ا
، حيث تم اعتماد الستةبند موزع عمى الأبعاد  32ممقياس من ت الصورة النيائية لوتكون

للئجابة عمى بنود المقياس، )أبداً، نادراً، أحياناً، غالباً، دائماً( مقياس ليكرت الخماسي 
تلبميذ الصف السادس من  كون توزيعيا عمىعمماً أن جميع العبارات إيجابية حيث سي

 الشكل التالي: عمىالتعميم الأساسي 

 العبارة دائماً  غالباً  أحياناً  نادراً  أبداً 

 عبارة إيجابية 5 4      3       2        1       

 (.32( درجة والدرجة الأدنى )160ياس )بحيث تكون الدرجة الأعمى للئجابة عمى المق 

 عرض النتائج: 
درجة انتشار سموك التنمر المدرسي بعد تطبيق المقياس والوصول إلى نتائج حول 

، وأبعاده الفرعية لدى تلاميذ الصف السادس من التعميم الأساسي في مدينة حمص
وخضعت ىذه النتائج لممعالجة الاحصائية وتم التوصل إلى النسا المئوية ليا وعميو تم 

بأبعاده لدى العينة الممثمة لممجتمع الأصمي، كما تم  تحديد درجة انتشار التنمر المدرسي
 حساا الفروق من خلبل قانون ت بالنسبة لمتغير الجنس ثم تفسير النتائج. 
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السؤال الأول : مادرجة انتشار سموك التنمر المدرسي وأبعاده الفرعية لدى تلاميذ 
 الصف السادس من التعميم الأساسي في مدينة حمص؟

 انتشار سموك التنمر المدرسي وأبعاده الفرعية لدى تلبميذ الصف لمحكم عمى درجة
تم اعتماد معيار الحكم عمى متوسطات إجاباتيم عمى بنود المقياس باستخدام  السادس

 القانون الآتي:
أعمى درجة للبستجابة في المقياس أدنى درجة للبستجابة في المقياس

عدد فئات تدرج الاستجابة
 طول الفئة 

      
   

 
 طول الفئة 

( والذي يبين معيار الحكم عمى متوسطات إجابات 2وعميو تكون الدرجات وفق الجدول )
 العينة عمى بنود المقياس:

 درجة التوافر المجال

 منخفضة كثيراً  0.81-0من 

 منخفضة قميلبً  0.80-8.61

 متوسطة 8.60-3.21

 مرتفعة قميلبً  3.20-2.81

 مرتفعة كثيراً  2.80-5

ولأن عينة الدراسة تضم تلبميذ الصف السادس من التعميم الأساسي، كانت الإجابة عمى 
درجة انتشار سموك التنمر المدرسي ( يبين 3السمال الأول كما يمي :  الجدول رقم )

وفقاً لمتوسطات وأبعاده الفرعية لدى تلاميذ الصف السادس من التعميم الأساسي 
 إجاباتيم عمى بنود المقياس:
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 (3جدول رقم )
 الإجابة البند

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 درجة التوفر

.أحصل بالقوة عمى ما أريده من زملبئي في 1
 المدرسة 

 متوسطة 1.39 3.12

.أفتعل أسباا لمتشاجر مع أحد التلبميذ في 2
 المدرسة

فعة قميلبً مرت 1.04 4.20  

 مرتفعة قميلبً  1.38 3.56 .قمت مسبقاً بصفع أحد التلبميذ أمام الآخرين 3

 منخفضة كثيراً  0.71 1.44 .أعرقل التلبميذ بقدمي أثناء مرورىم من أمامي4

 متوسطة 1.44 3.20 .قمت مسبقاً بتيديد أحد زملبئي بالضرا 5

.أشد بعض التلبميذ من شعرىم أو طذانيم عندما 6
 فزوننييست

 مرتفعة قميلبً  1.67 2.72

. أشعر بالفرح عندما أجعل أحد زملبئي ينفذون ما 7
 طمرىم بو

 مرتفعة قميلبً  0.92 4.12

. أضع قواعد قاسية تحول دون مشاركة زملبئي 8
 في المعا

 متوسطة 1.33 3.28

. أتحدث بميجة رافضة لآراء الآخرين9  متوسطة 1.47 3.24 
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صغر مني سنا  الذين . أضايق التلبميذ الأ10
 يشاركونني في المعا

 متوسطة 1.17 3.28

. أفسد أنشطة زملبئي في المدرسة دون سبا 11
 واضح

 مرتفعة قميلبً  0.92 4.12

. أنشر شائعات غير صحيحة عن أحد زملبئي 12
 بدافع التسمية

 مرتفعة قميلبً  1.11 3.64

 مرتفعة قميلبً  0.99 3.92 .أصرخ بصوت مرتفع عمى زملبئي لإخافتيم13

. أتعمد إىانة وتحقير زميمي في الصف أمام 14
 الآخرين

 منخفضة قميلبً  0.93 2.04

بالراحة عندما يخشاني أحد التلبميذ . أشعر15  منخفضة قميلبً  1.16 2.24 

. قمت مسبقاً بتيديد أحد التلبميذ بأنني سأقوم 16
 بمحاسبتو بعد الخروج من المدرسة

 منخفضة قميلبً  1.01 1.88

.أشعر بالفرح عندما أنجح في استفزاز أحد 17
 التلبميذ

 مرتفعة قميلبً  1.26 3.44

. أتعمد مقاطعة أحد زملبئي أثناء تحدثو18  متوسطة 1.26 2.88 

. أطمق ألقاا غير محببة عمى بعض التلبميذ19  مرتفعة قميلبً  1.28 3.64 

. أقوم بإطلبق تعميقات ساخرة عمى بعض 20
-لبسو-علبماتو-رسة بسبا )شكموزملبئي في المد
 طريقة كلبمو(

 مرتفعة قميلبً  1.29 3.48
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. أستخدم ألفاظ بذيئة أثناء حديثي مع الآخرين21  مرتفعة قميلبً  1.29 3.44 

. أتعمد نقد التلبميذ بتعميقات سمبية أمام الآخرين22  منخفضة قميلبً  1.17 2.28 

 . ألمس زميمي في المدرسة بطريقة غير مقبولة23
 رغماً عنو

 مرتفعة قميلبً  1.27 3.72

. أتعمد الحديث بالسوء عن بعض التلبميذ 24
 لتشويو سمعتيم

 متوسطة 1.35 3.20

. أقوم بتفسير كلبم التلبميذ بتفسيرات غير لائقة25  منخفضة قميلبً  1.25 2.60 

 مرتفعة قميلبً  1.10 4.16 .أسا التلبميذ ممن أكرىيم بألفاظ خادشة لمحياء26

. أحاول التقرا جسدياً من بعض التلبميذ  ممن 27
 يعجبني شكميم

 متوسطة 1.17 2.72

. أتعمد الحديث مع زملبئي في أمور جنسية28  متوسطة 1.38 3.36 

. أقوم بأخذ ممتمكات بعض التلبميذ بالقوة29  مرتفعة قميلبً  1.17 3.88 

. أتعمد إخفاء الأشياء التي تخص بعض التلبميذ30  منخفضة قميلبً  0.7 1.44 

. أتعمد تخريا أغراض التلبميذ أماميم31  منخفضة قميلبً  1.23 2.24 

. أستعير أغراض بعض زملبئي ولا أقوم بإعادتيا32  منخفضة قميلبً  0.93 2.04 
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( يوضح ترتيا أبعاد التنمر المدرسي تبعاً لدرجة توافرىا لدى 4وفيما يمي جدول رقم )
 تلبميذ الصف السادس

 (4جدول رقم )                                            

 البعد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

درجة 
 التوافر

 الترتيا

 2 متوسطة  %66.6 1.37 3.33 الأول: التنمر الجسدي

 4 متوسطة %61.8    1.36 3.09 الثاني: التنمر الإجتماعي

 3 متوسطة %64.4 1.46 3.22 الثالث: التنمر النفسي

 1 مرتفعة %71 1.27 3.55 الرابع: التنمر المفظي

 6 متوسطة %55.8 1.36 2.79 الخامس: التنمر الجنسي

 5 متوسطة %8.57 1.47  2.89 السادس: التنمر عمى الممتمكات

  متوسطة %62.9 1.38 3.145 الكمية
 

توافر بدرجة متوسطة عدا عن ( نلبحظ أن أبعاد التنمر المدرسي ت4( و)3من الجدولين )
توسطات البنود % حيث تراوحت م71نسبة مر المفظي( الذي توفر بالبعد الرابع )التن

( بدرجة الأول )التنمر الجسديليميو الترتيا البعد (  3.55( و)2.79المتضمنة فيو بين)
و  2.24% حيث تراوحت متوسطات البنود المتضمنة فيو بين )66.6متوسطة ونسبة 

% وتراوحت 64.4( بدرجة متوسطة ونسبة البعد الثالث )التنمر النفسي، ثم (3.33
)التنمر  التانيالبعد ثم (، 3.22و 2.60لبنود المتضمنة فيو بين )متوسطات ا
% حيث تراوحت متوسطات البنود المتضمنة 61.4( بدرجة متوسطة ونسبة الإجتماعي
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 عمى الممتمكات( بدرجة متوسطة ليميو البعد السادس )التنمر  (،3.72و 2.28)فيو بين
(، 3.24و 1.44ونسبة حيث تراوحت متوسطات البنود المتضمنة فيو بين ) 8.57%

% حيث تراوحت 55.8( بدرجة متوسطة ونسبة الخامس  )التنمر الجنسيوأخيراً البعد 
 (.4.12و 2.20)متوسطات البنود المتضمنة فيو بين 

ونسبة  1.38بانحراف معياري  3.145أما المتوسط الحسابي لممقياس ككل فبمغ 
 %62.9مئوية

وتختمف مع دراسة  (2020ومحمد) المحسن وعميبنسبة متوسطة وىي تتفق مع دراسة 
 (، وبذلك تكون قد تمت الإجابة عمى السمال الرئيس لمبحث.2018حدة )

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ :  فرضية البحث-
عمى مقياس التنمر المدرسي تبعاً لمتغير الجنس، عند مستوى الصف السادس 

 .1.15الدلالة 

للئجابة عمى ىذا السمال تم حساا الفروق بين متوسطات درجات أفراد العينة تبعاً 
 ( :5( الإناث، وفق الجدول )61( الذكور و)54لمتغير الجنس حيث تكونت العينة من )

 (5جدول رقم )

 المتوسط العدد الجنس
الانحراف 
 المعياري

 ت ستودنت
مستوى 
 الدلالة

 18.64 144.25 54 الذكور
4.26 0.05 

 17.1 131.53 61 الإناث
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( أكبر من قيمة ت الجدولية 4.26( نجد أن قيمة ت المحسوبة )5من الجدول رقم )
ن متوسطي المجموعتين دال ، أي أن الفرق بي0.05( عند مستوى الدلالة 1.96)

 لصالح الذكور .

فرق ذو دلالة إحصائية يوجد وبالتالي نرفض الفرض الصفري ونقبل الفرض البديل: 
درجات تلاميذ الصف السادس عمى مقياس الأمن النفسي تبعاً لمتغير بين متوسطي 

لمحسن ( وا2010ماريس وديبترمان)تتفق مع دراسة وىو ما . الجنس لصالح الذكور
وبذلك يكون تم  (2018تختمف مع دراسة شايع )(2021) اتيوف (2020)ومحمد وعمي

 . 1.15التحقق من صحة فرضية البحث عند مستوى الدلالة 

 مناقشة النتائج:

بالإطلبع عمى تحميل النتائج نجد أن سموك التنمر المدرسي يتوفر بدرجة متوسطة لدى 
% ، حيث 62.9وبنسبة دينة حمص تلبميذ الصف السادس من التعميم الأساسي في م

تراوحت أبعاده بين مرتفعة )البعد الرابع( ومتوسطة )بقية الأبعاد( حيث تراوحت النسا 
وىذه النتيجة تتوافق مع دراسة مكن أن نعزو ىذه النتيجة %( وي55.8% و71بين )

Olweus ،( حيث "يزداد التنمر المباشر خلبل السنوات في المرحمة 1993)أولويس
دائية ،ويصل ذروتو في المرحمة الوسطى ،وينحدر خلبل المرحمة الثانوية ،ويتناقص الإبت

بأن التنمر المفظي جاء بالمرتبة الأولى   " فسرت الباحثةعمرالتنمر الجسدي مع التقدم بال
باعتبار المجال الجغرافي لمتنمر ىو المدرسة وبشكل  والتنمر الجسدي بالمرتبة الثانية

فيي ساحة المقاء بين الأقران دون رقابة مباشرة من المعممين خاص باحة المدرسة 
والمشرفين وىي المجال الذي يتم التعبير فيو عن المواقف فالتنمر المفظي ىو الأكثر 
انتشاراً لأنو من النوع السيل فيو كلبم ممكن أن يسمعو المتنمر ويقمده  ولو الأثر 

ذىنية كالتنمر الجسدي الثانية ة أو الأسرع عمى ضحية التنمر فيو لايتطما قوة جسدي
ثبات حدوثيا واقترحت نيشينا لكنو ذو طبيعة خ أن  2004فية يصعا الكشف عنيا وا 

المدارس عادة ماتيتم بمعالجة  التنمر المفظي لاعتقادىا أن تأثيره أبمغ عمى رفاىية 
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ن أن التمميذ وذلك يقمل احتمالات ظيوره إذا ماقورن بالتنمر المفظي ،عمى الرغم م
النفسي أما التنمر  إسقاطات الأخير أسوأ عمى التكيف النفسي عمى المدى البعيد .

والإجتماعي فقد جاءا في المرتبة الرابعة والخامسة عمى الترتيا وتفسير الباحثة لذلك أن 
يقوم بالسموك بطريقة خفية لايلبحظو أحد وينكر القيام بو أو يدعي أنو لايقصد  تنمرالم

دون انضمام الآخري نواتفقت نتائج  لمقاطعة أو نشر شائعات تحولو اأو التجاىل أ
( أما شكل التنمر عمى الممتمكات فقد جاء في (Marees,2010الدراسة مع دراسة 

المرتبة الخامسة وينطوي عمى أخذ ممتمكات التلبميذ وأشيائيم أو إنكار أخذىا وىذا يتفق 
ر الجنسي الأقل تكراراً يعود ذلك إلى وكان شكل التنم, ((Kandemir,2009 مع دراسة 

أن ىذا السموك مرفوض أكثر من غيره لأسباا دينية وصحية واجتماعية ويترتا عميو 
 &KepenekciI)مساءلة ويجري التستر عميو إن حدث وتتفق ىذه الدراسة مع دراسة 

Cinkir,2006,Sheras,2002)  

توسطات التلبميذ عمى مقياس مأما فيما يتعمق بوجود فروق ذات دلالة احصائية بين 
  الذكورتبعاً لمتغير الجنس لصالح التنمر المدرسي 

يعود  يمارسون التنمر المدرسي بنسبة أكبر من الإناث بأن الذكور ذلك  فسرت الباحثة

الآخرين   ىطبيعة الخصائص النفسية والإنفعالية لمذكر التي تنزع لمسيطرة عمذلك إلى 

مر يعزز إحساسيم بالقوة والسيادة والسيطرة وكسا ود وصداقة حيث يعتقد الذكور أن التن

وخاصة في ظل وجودىم في مجتمعات تحفز إظيار قوة الذكر وكذلك أساليا  الأقران

التنشئة الإجتماعية التي تشجع فرض قوة الذكر عمى الأنثى ،فالأنثى يجا أن تكون 

ع نيا .وىذا ما اتفقت نتيجتو مأكثر لطفاً وعمييا ألا تنتيك قوانين المجتمع وتوقعاتو م

اتي ( وف2020( والمحسن وعمي )2010(،ماريس وديبترمان)2007دراسة الصبحيين )

(2021) 
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 مقترحات البحث:

إجراء المزيد من الدراسات حول التنمر المدرسي لدى تلبميذ الحمقة الأولى من  -1

 التعميم الأساسي

ذ الحمقة الأولى من التعميم دراسة درجة توافرأبعاد  التنمر المدرسي لدى تلبمي -2

 الأساسي من وجية نظر المعممين والمرشدين النفسيين

إعداد برامج إرشادية ومقترحة تخفف من سوية التنمر المدرسي وأبعاده لدى تلبميذ -3

التعميم الأساسي ودراسة الفروق تبعاً لمتغيرات )كالجنس ، المنطقة ،نوع المدرسة ، 

 المستوى التحصيمي (

 بحوث تكشف عن أسباا التنمر والعوامل المسببة والمترتبة عميو إعداد-4

زيادة الإىتمام والمتابعة لمسموكات والممشرات التي تدل عمى سموك التنمر والوقوع  -5

 ضحية لو
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 : انمزاجغ

 انمزاجغ انؼزبيت:

ػذاديت في ػلالت سهىن انتنمز نذي طهبت انمزحهت الإ(. 2010أٍٍز مبٌذ.)،أثى عزار-1
رطبىخ ٍبجظتٍز غٍز ) منظمت  انسبغ بأنمبط انمؼبمهت انىانذيت واننىع الاجتمبػي

 . لأردُ،اعخ عَبُ  اىعزثٍخ جبٍ.(ٍْشىرح 

فؼبنيت انؼلاج ببنمزاءة في خفض انتنمز ( . 2010هبىخ خٍز طْبرمب .) إطَبعٍو،-2
 (20( اىَجيذ.)66د )اىعذ،َجيخ اىَصزٌخ ىيذراطبد اىْفظٍخ . اى انمذرسي نذي الأطفبل

انتنمز انمذرسي نذي  (2020).ٍحَذ عطب،ٍحَذ ؛بطَخف،ٍصطفى؛عَزاُ ،اىحذٌجً -3
ً ،ٍجيخ دراطبد ف طلاة انمزحهت الإػذاديت في ضىء بؼض انمتغيزاث انذيمىغزافيت

اىعذد  اىثبٍِ، ، اىَجيذيٍخ اىتزثٍخ ،جبٍعخ أطٍىطٍجبه الإرشبد اىْفظً واىتزثىي ،م

 .اىثبٍِ

، انمؤتمز انذوني حىل انؼنف في انبيئت انمذرسيت وانجبمؼيت (.2018ٌىطفً. )حذح، -4

ثبىتعبوُ ٍع ٍخجز اىذراطبد الإّظبٍّخ والأدثٍخ و ٍخجز  -تجظخ–جبٍعخ اىعزثً اىتجظً 

 ،جبٍعخ ثبتْخاىذراطبد اىجٍئٍخ واىتٍَْخ

تلاميذ . انتنمز انمذرسي وػلالته ببنمهبراث الإجتمبػيت نذي ( 2012خىج،حْبُ .)-5
، ٍجيخ اىعيىً اىتزثىٌخ اىْفظٍخ. انمزحهت الإبتذائيت بمذينت جذة ببنممهكت انؼزبيت انسؼىديت

 4،اىعذد 13اىَجيذ

 د ، وانمزاهمين نلأطفبل انتنمزي انسهىن مميبس، (2016.) ٍحَذ اىذطىقً ،ٍجذي-6

 . اىقبهزح ،واىتىسٌع ىيْشز جىاّب دار ،ار اىعيىً

هىن انتنمز انمذرسي وػلالته ببنصحت اننفسيت نذي طهبت س ( .2018شبٌع ، رّب .)-7
،ٍجيخ ميٍخ اىتزثٍخ الأطبطٍخ ىيعيىً اىتزثىٌخ والإّظبٍّخ،جبٍعخ انمزحهت انمتىسطت 

 40ثبثو،اىعذد

والغ انتنمز في انمذرست ( ، 2014ثىطبف ،عيً )اىشهزاء؛ فبطَخ شطٍجً، -8

 2014،دراطبد ّفظٍخ ،اىَجيذ  دراست ميذانيت انجزائزيت :مزحهت انتؼهيم انمتىسط،

 .11،اىعذد 

 مزحهت تلاميذ بؼض نذي انمذرسي انتنمز. (2018اىعتٍزي.) عَز ٍْصىراىعتٍزي، -9

 الأوه اىجشء ، اىظبدص واىعشزوُ اىعذد ، اَداة ميٍخ ٍجيخ ، الأسبسي انتؼهيم

انؼلالت بين انتنمز انمذرسي نذي تلاميذ انمزحهت (.2017ّذا ّصز.) غزٌت،-11
.ٍجيخ اىجحث اىعيًَ فً لإػذاديت وبؼض خصبئص انشخصيت وانؼلالبث الأسزيتا

286-257( ،4)19اَداة، اىقبهزح،  
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انفزوق في تمذيز انذاث وانؼلالبث الأسزيت والإجتمبػيت (. 2007اىصزاٌزح ،ٍْى .)-12

وانمزاج وانميبديت وانتحصيم انذراسي بين انطهبت انمتنمزين وضحبيبهم وانؼبديين في 

يٍخ اىذراطبد ( م جبٍعخ عَبُ اىعزثٍخ ٍْشىرح ، دمتىرآ )رطبىخ حهت انمزاهمتمز

 .اىتزثىٌخ اىعيٍب

سهىن انتنمز ػنذ الأطفبل  (2013).ٍحَذ فزحبُ  اىقضبٓ،؛اىصجحٍِ،عيً ٍىطى -13
،جبٍعخ ّبٌف اىعزثٍخ ،ٍنتجخ اىَيل فهذ اىىطٍْخ وانمزاهمين ،مفهىمه،أسبببه،ػلاجه

 بض.،اىزٌىيعيىً الأٍٍْخ

ثز بزنبمج إرشبدي ػملاني انفؼبني سهىكي في أ. (2007).اىصجحٍٍِ،عيً ٍىطى -14

 ب في انببديت انشمبنيت انغزبيتتخفيض الإستمىاء نذي طهبت انمزحهت الأسبسيت انؼهي

 .الأردُ(ىرآ غٍز ٍْشىرح ،جبٍعخ اىٍزٍىك رطبىخ دمت)

ببنتنمز انمذرسي في  انمنبخ الأسزي غيز انسىي وػلالته ( ،2021فبتً،ّىف .)-15
 .13، اىعذد 44ٍعخ اىجعث ، اىَجيذ ، ٍجيخ جبمحبفظت دمشك وريفهب 

دار اىَظٍزح  ىيْشز : َبُ .ع انطفم انمتنمز(. 2009ٍْى .)، اىصزاٌزح؛ بٌفخ،ّقطبًٍ-16

 واىتىسٌع

، انتنمز انمذرسي وبزامج انتذخم(. 2012اىقحطبًّ،ّىرا طعذ.)-17

 خ ،جبٍعخ اىَيل طعىد،اىزٌبض،ميٍخ اىتزث211ٍاىعذد

ػلالت انتنمز انمذرسي نذي طهبت انمزحهت الأسبسيت ،  (2013.)رشب ٍْذر ٍزقخ ،-18
غٍز ٍْشىرح(.  ىخ ٍبجٍظتٍزرطب) انؼهيب ببنمنبخ انمذرسي في مذارس مذينت انخهيم

 . اىقذص

أثز بزنبمج تذريبي في تمكين ضحبيب انتنمز انمذرسي نذي  (.2014) أطَبء ٍحَذ،-19
 (1،اىعذد) (25اىَجيذ)زثٍخ ىيجْبد،،ٍجيخ ميٍخ اىت من طهبت انسبدس الإبتذائي ػينت

حمص  -، موقع مديرية التربية النظام الداخمي لمدارس التعميم الأساسي -20
http://homs.edu.sy/2.html. 

اىقىًٍ ىيطفىىخ والأٍىٍخ ،وسارح اىَجيض ،انتنمز وأطفبننب(.2018ٍىٍّظٍف .)اى -44

 8، اىتزثٍخ واىتعيٌٍ اىفًْ، ٍصز،اىقبهزح

  

http://homs.edu.sy/2.html
http://homs.edu.sy/2.html
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 انملاحك:

فيما يلي مجموعة من العبارات ويوجد أمام كل عزٌزي تلمٌذ الصف السادس الإبتدائً:     

ذه العبارات عبارة عدة خيارات تحدد درجة هذه العبارة، من فضلك وضح مدى انطباق ه

                          عليك.

 أنثى( –المدرسة :......................................                 الجنس: )ذكر 

 

 العبارة دائما   غالبا   أحٌانا   نادرا   أبدا  

أحصل بالقوة على ما أريده من زملائي في                              

 المدرسة

ر بالفرح عندما أجعل أحد زملائي أشع     

 ينفذون ما آمرهم به

أصرخ بصوت مرتفع على زملائي      

 لإخافتهم

 أطلق ألقاب غير محببة على بعض التلاميذ     

ألمس زميلي في المدرسة بطريقة غير      

 مقبولة رغماً عنه

 أقوم بأخذ ممتلكات بعض التلاميذ بالقوة     

تشاجر مع أحد التلاميذ في أفتعل أسباب لل     

 المدرسة

أضع قواعد قاسية تحول دون مشاركة      

 زملائي في اللعب

أتعمد إهانة وتحقير زميلي في الصف أمام      
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 الآخرين

أقوم بإطلاق تعليقات ساخرة على بعض      

-زملائي في المدرسة بسبب )شكله

 طريقة كلامه(-لبسه-علاماته

سوء عن بعض التلاميذ أتعمد الحديث بال     

 لتشويه سمعتهم 

أتعمد إخفاء الأشياء التي تخص بعض      

 التلاميذ

قمت مسبقاً بصفع أحد التلاميذ أمام      

 الآخرين 

 أتحدث بلهجة رافضة لآراء الآخرين     

 أشعربالراحة عندما يخشاني أحد التلاميذ     

أستخدم ألفاظ بذيئة أثناء حديثي مع      

 خرينالآ

أقوم بتفسير كلام التلاميذ بتفسيرات      

 غيرلائقة

 أتعمد تخريب أغراض التلاميذ أمامهم     

 أعرقل التلاميذ بقدمي أثناء مرورهم من      

 أمامي

أضايق التلاميذ الأصغر مني سناُ الذين      

 يشاركونني في اللعب
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 قمت مسبقاً بتهديد أحد التلاميذ بأنني سأقوم     

 بمحاسبته بعد الخروج من المدرسة

أتعمد نقد التلاميذ بتعليقات سلبية أمام      

 الآخرين

أسب التلاميذ ممن أكرههم بألفاظ خادشة      

 للحياء

أستعير أغراض بعض زملائي ولا أقوم      

 بإعادتها

 قمت مسبقاً بتهديد أحد زملائي بالضرب      

درسة دون أفسد أنشطة زملائي في الم     

 سبب واضح

أشعر بالفرح عندما أنجح في استفزاز أحد      

 التلاميذ

أحاول التقرب جسدياً من بعض التلاميذ       

 ممن يعجبني شكلهم

أشد بعض التلاميذ من شعرهم أو آذانهم      

 عندما يستفزونني

أنشر شائعات غير صحيحة عن أحد      

 زملائي بدافع التسلية

 مقاطعة أحد زملائي أثناء تحدثه أتعمد     

 أتعمد الحديث مع زملائي في أمور جنسية     
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درجةىممارسةىمعلميىالحلقةىالثانوةىمنىالتعلومى
ىىيالدراسكفاواتىالتقوومىلىىالأساسي

ىمنىوجكةىنظرهم
 

   هيفاء الاشقرد.: ةالباحث

 البعث :جامعة -    تربية  ال :كلية

 الممخص
الملخػػصدفػػالددالا الػػلدالتعلّػػلدجةػػ اؼدا مػػلدممع لػػلدمةلمػػّفدالتلتػػلدال ع ّػػلدمػػفدالجةلػػّـد

ـدالا لػػلأددمػػفدام ػػلد ظػػ فـدتدالػػادالػػجخامددالاعت ػػلدلػػلأدالألعلػػلأدلأاةػػعاد   عّػػعددالجتػػاّ
ـدالا لػػلأد (دمةلمػػع د56تدادالغػػددنّ ػػلدالاتػػسد فػػ ادالاتػػسددالػػجاّعفدكاةػػعاد  عّػػعددالجتػػاّ

امةلمل دمفدماا سدالتلتػلدال ع ّػلدمػفدالجةلػّـدالألعلػلأدلػلأدماّ ػلدتمػصتد مػعدالػجخامدد
دالاعت لدالم  جدالاص لأدالجتلّللأ

دتسدإلىدمممانلدمفدال جعئجد عفداا زفعد:اجاصؿدالا
كفدالاةػػادالم ػػع لدتصػػؿدنلػػىدالم جاػػلدالأالػػىداتلػػلدالممع لػػلددمػػفدلاػػؿددمةلمػػلأدفػػ  دد-د

(تدامػػعادالاةػػادالمة لػػلأد2.26الم تلػػلدمػػفدام ػػلد ظػػ فـددتّػػسدالػػحدالمجالػػطدالتلػػعالأد د
مجالػػػطد(داالاةػػػادالامػػػاا لأداعلم جاػػػلدالأخّػػػ  دا٢..٩اةػػػا داتصػػػؿدنلػػػىدمجالػػػطدتلػػػعالأد 

د(٢..٩تلعالأ 

نلػػىدالػػجاّعفدداالمةلمػػعددامػػاادلػػ اؽداالػػلداتصػػعئّع دلػػلأدمجالػػطعددا مػػعددالمةلمػػاف-
ـكاةػػعادد جةػػزلدلمجغّػػ دالمافػػؿدالةلمػػلأدتّػػسدالػػحدالمجالػػطدالتلػػعالأددالا لػػلأد  عّػػعددالجتػػاّ

د(ددد2.53لمجغّ دامعز دمعمةّلدامعدلاؽ 
نلػىدالػجاّعفددلمػافداالمةلمػعدالمةلادجاماددل اؽدااللداتصعئّع دلػلأدمجالػطعددا مػعدد-

ـكاةعادد دجةزلدلمجغّ دالخا  د.دالا للأد  عّعددالجتاّ
د
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The degree of practice of teachers of the 

second cycle of basic education, dimensions of 

the world’s academic calendar, on 

competencies from their point of view 
 

Abstract: 
Abstract The current study aimed to identify the degree to which 
teachers of the second cycle of basic education practice the 
dimensions of academic evaluation competencies from their point 
of view. د
The sample of the study was (56) male and female teachers from 
the schools of the second cycle of basic education in the city of 
Homs, the researcher used the descriptive analytical methodد
The research reached a set of results, the most prominent of 
which are: 
- The skill dimension ranked first in the lack of practice by 
teachers of this stage from their point of view, where the arithmetic 
mean reached (2.26), and the cognitive dimension came after it 
and obtained an arithmetic mean (2.19), and the emotional 
dimension ranked last with an arithmetic (2.07). 
-There are no statistically significant differences in the mean 
scores of male and female teachers on the academic calendar 
competency dimensions questionnaire due to the education 
qualification variable  د
-There are no statistically significant differences in the mean 
scores of male and female teachers on the academic calendar 
competency dimensions questionnaire due to the variable of 
experience 
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 مقدمة البحث:
ـد مػػندكفدجػػاالداة عّػػلد:دلمةظػػـدملػػاالّعددالجتػػاّ ـدالػػّللدجاّ لػػّلدم مػػلدتداّ ّةػػادالجتػػاّ

لػػػػـد.دلػػػػ لؾدّجالػػػػلدكفدّةػػػػ ؼدالمةلمػػػػافد ّ ّػػػػلدا ػػػػعادالمّػػػػادللطػػػػلندجتػػػػلدنلػػػػىدنػػػػعجؽدالمة
ـدالصػػ لأدالمج انػػلددااخعصػػلدمػػلدازاّػػعادالافجمػػعـدلػػلأد  ّػػ دمػػفد االػػجخااـدكلػػعلّندالجتػػاّ
ـدالاػػاّؿدالػػ لدّجطلػػندملػػجالدم ج ةػػع دمػػفدالمةػػع ؼداالم ػػع اددالجػػلأد الػػااؿدالمجطػػا  داػػعلجتاّ

اػػ دجػػاّ اع داظّ ّػػع دك  ػػعادّ اغػػلأدكفدّ جلػػا عدالمةلػػـدال عنػػؿدك  ػػعادج اّ ػػ دا لّػػعددال ج اّػػلداجاّ 
الخامػلدتدلػػعلمةلـدكتػػادكفػـدن عصػػ دالةملّػػلدالجةلّمّػلد ظػػ ادلجػػل ّ  دالماع ػ دنلػػىدمخ مػػعدد
جةلػػـدالطعلػػنداا جلػػعا ـدالمةػػع ؼداالم ػػع اددالجخصصػػّلداالةعمػػلدلػػلأدالمػػااادالجػػلأدّا لػػ عد

ـدت د(2012 الم  زدالاط لأدللتّعسداالجتاّ
 دد(دم ػػااا دج ػػع  ّلداػػّفداجتػػعادم ظمػػعددالمةلمػػّفدالأمػػّ  ّّف1990الػػاداػػ لددمػػاخ ا د د

TFAاالمملػػػسدالتػػػاملأدللتّػػػعسداالج اػػػالد د(دEMCNػػػلدد  دددد(داالممةّػػػلدالتامّػػػلدالج ااّ
ENTـدالج اػػػالدد (دمػػػفدكمػػػؿدجطػػػاّ دلعئمػػػلداعلمةػػػعّّ دل  عّػػػعددالمةلمػػػّفدلػػػلأدممػػػعؿدالجتػػػاّ

م فدالالج  عادا   دالمةعّّ دللأدا امجد جػاّ ندالمةلمػّفدلاػؿدالخامػلداك  عئ ػعدللطلندتداّ
تد مجطلندكلعللأدلمػ ت ـدجػ اخّصدمزاالػلدالم  ػلدملػجتال دتدللتػادكا  ػددفػ  دالممةّػعدد
ـدالطػػلندّةػادمػػزاا د ئّلػػع دمػفدالةملّػػلدالجاّ لػػّلدتداكفدالجػاّ سدال عنػػؿدلادّتػػاسد كفدجتػاّ

ـدكصؿدا  فدكلعسدمفدك  عفدال ـدم علندللطلندتدلعلجتاّ ةملّػلدالجةلّمّػلدل ػادااافدجتاّ
ال لدّتااد تعطدالتا داالضةؼدللأدمخجلػؼدماا ػندالمالػؼدالجةلّمػلأدتد ػ لؾدل ػادمتّػعسد
ػػػلدتد مػػعداك ػػػ دّظ ػػػ دالةتاػػعددالجػػػلأدتعلػػػدداافد لمتػػاا دمػػػعدتتتػػ دالمةلػػػـدمػػػفدكفػػااؼدج ااّ
جتتّؽدالأفااؼدالم غاال.د"ل ادالم عزدالةصالأدالمام دلةملّلدالج اّػلداالجةلػّـتدل ػادمػزاد

ـداالجةلػّـدمجلزمػعفدم ػ داػاادالجخطػّطدل مؿدلةمم ّلدالج اّلدالػّسدممػ ادجػ ّّؿدل ػعتدلػعلجتاّ
(د...٩(داك ػػػػع ددا الػػػػلد دتلػػػػّفدتد٢..:دد1989لج  ّػػػػ دكلدا  ػػػػعمجدج اال" خضػػػػ تد

 ما جدال ّازّل الداال لدّ صدنلػىدالمةػعّّ دالجػلأدّمػندنلػىدالمةلػـدامجل  ػعدلػلأدممػعؿد
ـدالج اػػػالدم  ػػػجم فدمػػػفدج ػػػخّصدالتّػػػعسداالجتػػػاّ ـداّ  ػػػعدكفدّ  ػػػـدالمةلػػػـدال ػػػاؼدمػػػفدالجتػػػاّ

لػػػػز د تػػػػااددلػػػػلطلددتّػػػػسد)٩٢:د٢..٩تػػػػعلاددالجػػػػلخ دالا لػػػػلأدا مػػػػا جداّ طع ّػػػػعدااّ
ـدللػػجةلـدّمػػندكفد لػػزدمممانػػلدمػػفدماػػعا دالجتػػاّ المػػافلدداالم ػػعفجداعلممل ػػلدالمجتػػا دااّ

ـدم ػػع  دم  ّػػلدكلعلػػّلد للمةلمػػّفداافدّ ػػافدمػػزاادّمجل  ػػعدالمةلػػـدامػػفدكفم ػػعدانجاػػع دالجتػػاّ
مػػػفدالجخطػػػّطدال ةػػػعؿدللجػػػاّ سداالػػػجةلـد مػػػعد  ػػػ ددازا  دالج اّػػػلداالجةلػػػّـداعلممل ػػػلدالة اّػػػلد

ـدالا لػػػلأدالجػػػلأدّمػػندكفدّمجل  ػػػعدالمةلػػـدام  ػػػعدم ػػػعفّـد٢..٩اللػػةااّلد  (د  عّػػػعددالجتػػاّ
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ـدا ّ ّػػػلدجصػػػمّـدجلػػػؾدالأااادد ػػػعمللدالاخجاػػػع اددال  اان ػػػعداكلػػػسدالاائػػػادالتّػػػعسداالجتػػػاّ
ـدلػلأدجتتّػؽدد، ونظرااالالجاع عددااطعلعددالملتظلدامةعّّ فػعدد لأفمّػلدممع لػعددالجتػاّ

كفػػػااؼدالجةلػػػّـداالػػػجةلـداامػػػ دنػػػعـددلتػػػادافجمػػػددناّػػػادمػػػفدالا الػػػعدداللػػػعاتلداج مّػػػلدفػػػ  د
(د2017الممع لعددلالدالمةلمّفدلاؿداك  عادالخاملتدامػفدفػ  دالا الػعد:دا الػلدنمػ د د

دد2016(داا الػػػػػجعدال ػػػػػلالأد د2017 دد(تداا الػػػػػلدكاػػػػػادخلّ ػػػػػل2017د اا الػػػػػلدناػػػػػاداه
(دلػػػػ لؾدمػػػػعاددفػػػػ  دالا الػػػػلدللجةػػػػ ؼدنلػػػػىدا مػػػػلدممع لػػػػلد2014(ددادداػػػػاال د2017

ـدالا للأدلالدمةلمّفدالتلتلدال ع ّلدمفدالجةلّـدالألعللأ د  عّعددالجتاّ
 

 مشكمة البحث: 
مةػػػعّّ ددالجػػػلأدنتػػػاددلػػػلأد لّػػػلد ػػػاددالا  ػػػلدالاط ّػػػلدلمجطلاػػػعددالم ػػػعفجدالػػػؽدمػػػاخؿدالك

(دتدكفدمػاخؿدال  عّػعددّ ػ ؿددتػلدمّػاادلمتعالػلدمجطلاػعددد2014الج اّلدللأدام ؽدنػعـد 
ػػػلدتدتّػػػسددك ػػػ دمػػػاخؿدمجطػػػا دلػػػلأدانػػػاااددالمةلػػػـدتدّػػػزاا دا تعلػػػلداج اّػػػلد المةػػػعّّ دالج ااّ

  عّػػعددااللػػةلأدلممع لػػلدكاةػػعاددماّػػا دتدلاام ػػعدإل ػػععد لػػؾددالمةلػػـدالفمّػػلدفػػ ادالمػػاخؿد
ـدالا لػػلأ اانّػػ داااماعجػ دالم  ّػػلداملػػالّعج دد دالػ لدّجتتػػؽدنػػفدطّ ػؽدجتلػػّفدكااا الجتػاّ

تصػا دلػػلأدالدلاتظ ػعاللػعاتلدتدل ػفداػعلةاا دللا الػعدد(9:د1987الامجمعنّػل.د الخطّػنتد
ـداامػػ دنػػعـدلػػالدمةلمػػلأددالتلتػػلدال ع ّػػلدمػػفدم تلػػلدالجةلػػّـدالألعلػػلأدد كاةػػعاد  عّػػعددالجتػػاّ

ـتدامػفدفػ  دالا الػعد:دا الػلدل  عؾدا ال عددكظ  دد جعئم عدضةؼدالاةػادالمة لػلأدللجتػاّ
(الجػػػلأدك ػػػاددا الػػػج عدامػػػاادضػػػةؼدلػػػلأدمة لػػػلدمةلمػػػعددفػػػ  د2017الج  ػػػلأداال ػػػم ا لأد 

ـدالاػػػاّؿدالػػػلـدالجتػػػاّ د مصػػػطلتّفدالػػػلأدا الػػػلدخلّػػػؿدامػػػعفّفداالصػػػاعغد الم تلػػػلدللجتػػػاّ
دلػلأدمةػ لج ـد(كل  دد جعئجدالا اللددالالجطلنّلدنفدج2012  ا لأدملجالدمةلملأدالةلػاـ

ـدال ػعمؿداالملػجم .داكظ ػ دد جػعئجدا الػل دالةجّاػلأد (دامػاادالجاػػعسد2011ام ػع اددالجتػاّ
ػػعضتداكفدالمةلمػػّفد داعلم تلػػلدالااجاائّػػلداعلّ  ـدالملػػجم دلػػالدمةلمػػلأدالةلػػاـ لػػلأدل ػػـدالجتػػاّ

ـدا  ـد  عئلأد جممّةلأ(دالّسد جتاّ ـدالملجم د جتاّ دعئلأد ج اّ لأ(.دّلجخامافدالجتاّ
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مّػلداالألػئللدالصػ ّلداال تػعشد (2014اجاصلددا اللدنعااد  إلىدج  ّػزدالممع لػعددالجتاّ
ك  ػػعادالتصػػلدلمةلمػػلأددم تلػػلدالجةلػػّـدالألعلػػلأدلػػلأدمممل ػػعدنلػػىدم ػػع اددالج  ّػػ دالػػا ّعتد
عددنلّعدمفدم ع اددالج  ّ .د مػعدك ػادد جػعئجدا الػعدد اجا لأدالج  ّزدنلىدجاظّؼدملجاّ

ـدلالدمةلملأدم تللدالجةلّـدالألعللأد ػعفدمجالػطعدكخ لد نلىدكفدملجالدممع لعددالجتاّ
ػػعد م ػػؿ:دا الػػلدالصػػلالدد%(75 ددددددددددالػػـدّصػػؿدإلػػىدالملػػجالدالمتاػػاؿدالمتػػاادج ااّ

(اا الػػػػػػلدالت ات ػػػػػػلد د2017(داا الػػػػػػلدالمػػػػػػام لأد 2017(داادا لػػػػػػلدالة ػػػػػػزلد 2017 
(داادا لػػلدال ػػ  لد2012اـداالتتطػػع لأد (داا الػػلداللػػزد2016(داا الػػلدالمةػػعل  د 2016

ـددلتػػػادكلػػػ  دد جػػػعئجدا الػػػلدخلّ ػػػعدد2012  (الّمػػػعدّجةلػػػؽداعلاةػػػادالامػػػاا لأدل تعلػػػلدالجتػػػاّ
ـتدا ػ لؾدجػا لأدا مػلد2011  (نفدجا لأداجمعفعددمةلملأدال ّزّعاد تػادالػج اجّمّعددالجتػاّ

دااخػػؿدالصػػؼ.دالػػادافجمػػددا الػػجعفدلتػػطد لػػلأدتػػااادد-الػػجخاام ـدل ػػعدلػػلأدجػػاّ سدالةلػػاـ
ـداامػػػ دنػػػعـتدافعجػػػعفدالا الػػػجعفدفمػػػع:دا الػػػلدالّة اػػػىدد-نلػػػـدالاعت ػػػلد اجتّػػػّـد تعلػػػلدالجتػػػاّ

(دالجػػػػلأدخلصػػػػددإلػػػػىدكفدجتػػػػاّ اددنّ ػػػػلدالا الػػػػلدد مػػػػاّ لدالمػػػػاا سداملػػػػعناّ ـد2012 
الما لػػػلأدلػػػلأدغػػػ سد تعلػػػلددالأااااالمةلمػػػّفدالااائػػػؿ(تاؿد ػػػؿدمػػػف:دلعنلّػػػلد ظػػػعـدجطػػػاّ د

ـدالػػ اجلأتدااالػػ ـدالػػ اجلأتالجتػػاّ ـدالػػ اجلأدلػػلأدمػػاا سدلػػلط لدنمػػعفددلدالجتػػاّ اصػػةااعددالجتػػاّ
ـدالتػػػعئـدنلػػػىدال  عّػػػعدد ممػػػعؿدالاتػػػسد  ع ػػػددمجالػػػطلتدالّمػػػعدّجةلػػػؽداجتّػػػّـد تعلػػػلدالجتػػػاّ

(دا الػػلدالػػج الدد2019التػػعللأ(دنلػػىدامػػ دالجتاّػػاددلتػػادكمػػ لد ؿد علػػلأدانمػػ دانػػزاـ 
ـدالتعئـدنلىدال  عّعددلالد المةلمّفداالمةلمعددام اتػؿدالجةلػّـدالةػعـدامػفدجتّّـد تعللدالجتاّ

اّ  ـدمةلملأددامةلم لدالجةلّـدالألعللأداعلممل لدالة اّلداللةااّلتدالػادالغػددنّ ػلدالاتػسد
ـدالتػعئـدد225  (دمةلـدا   دد جعئجدف  دالا اللدنفدامػاادلصػا دااضػيدلػلأد تعلػلدالجتػاّ

ـدالتػػػعئـدنلػػػىدال  عّػػػعددنلػػػىدال  عّػػػعددلػػػالدنّ ػػػلدالاتػػػسددتّػػػسدإفدملػػػجالد تعلػػػلدال جتػػػاّ
ػػػػع دا(دمػػػػفدملػػػػجالد  عّػػػػلد57.14ااةػػػػاّ عدالمة لػػػػلأداالامػػػػاا لأدالػػػػحد  ، لأااادالمتػػػػاادج ااّ

(إلػػىدكفدمةلمػػلأدالم تلػػلدالااجاائّػػلدّتّمػػافددCMnestaMتد2013ا الػػلدمع لػػجاا دوأشااتر 
لداخطػػطدجةلّمّػػلدلػػ لؾدنلػػىدالػػ غـدمػػفدكفدممّػػدفـالمجةلمػػّفدلّ الاػػاادجتػػام ـداػػاؿدكفدّػػزاا

لػاؽدلعمػدددلاً لماتالمةعّّ دالةعلمّلدك اددنلىدكفمّلدف  دال  عّلدلضػمعفدالمػاا داالػج مع
الاعت ػػلداا الػػلدالػػجطلنّلدنلػػىدنّ ػػلدمػػفدما لػػلأدداما لػػعدددالتلتػػلدال ع ّػػلدمػػفدم تلػػلد

(دمةلػػـدامةلمػػلددلػػلأدمػػاا سدماّ ػػلدتمػػصدللجةػػ ؼدنلػػىدا مػػلدجػػال د.٢الجةلػػّـدالألعلػػلأ 
ـدادكفتيت كاةعاد لػاّ ـدمػفدخػلؿدالػجاع لداك ػاددال جػعئجدنلػىدضػةؼدامػجلؾددلا للأالجتاّ

افػػػ دّةػػػاادلةػػػا دكلػػػاعندم  ػػػع:دنػػػاـددل ػػػعدالثتنيااا   الحلقااا مةلمػػػلأدم تلػػػلدالجةلػػػّـدالألعلػػػلأد
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الافجمػػعـدمػػفدلاػػؿدمةلمػػلأدم تلػػلدالجةلػػّـدالألعلػػلأداعلػػاا اددالجةلّمّػػلدالجػػلأدجاا ػػندالجطػػا د
داػ دالمةلػـدلج ةّػؿللػد، ونظاراً (د1االجتػاـدالملػجم دد ملتػؽد لػـ دكاةػػعاداا دال اّػػ دالػ لدّتػاـ

ـدالا لػلأداضػمعفدمػاا دماللػعددالجةلػّـدداضػ ا  دامػجدالجت ّػلدلػلأدالجةلػّـد   عّعددالجتػاّ
لػػلأدالجغّّػػ دددااادالمةلمػػّفدلّصػػايدالأااادنػػعمل دكاضػػ ا  دالجةػػعافدالم ػػج ؾدل لػػلدملػػجالد

ـدالا لػلأد كفتيات كاةػعادددالتاا لدف  دالا اللدللجة ؼدنلىدمػالدجػال  مةلمػلأددلػالدالجتػاّ
تدداتػػااددم ػػ للدالاتػػسدددلهااتال ع ّػػلدمػػفدالجةلػػّـدالألعلػػلأدامػػالدممع لػػعج ـددددالتلتػػل

داعللااؿدال ئّسدالآجلأ:
 كفاياات التقااويم بياا د   درجاة مم رةااة ميممالن الحمقااة الم  لاة مان السيماالم ا ة ةا ما  

 ؟من وجهة  ظرهم الدرة 
ج  عدنفدف اداللااؿدال ئّللأد دالألئللدال  نّلدالآجّلاّ

 مةلمػلأ لػال كفتيات  الققاويا الارا ا  التػعئـدنلػىددالاةػادالمة لػلأد  ا مػلدممع لػل مػع-
د؟  الألعللأ الجةلّـ مف ال ع ّل التلتل

 التلتػل مةلملأ لالالارا    الققويا كفتيت دالتعئـدنلىددالم ع لالاةاد ا ملدممع لل مع-
د؟  الألعللأ الجةلّـ مف ال ع ّل

 مةلمػلأ الارا ا  لاا  الققاويا كفتيات دالتػعئـدنلػىدددالامػاا لأالاةػاد  لدممع لػلا مػ مػع-
د؟  الألعللأ الجةلّـ مف ال ع ّل التلتل

 جةػزلالا لػلأددكفتيات  الققاوياكاةػعاد نلػى المةلمػعد ا مػعد مجالػطعد لػلأ ال ػ اؽ مػع-
د؟الخا   لمجغّ 

 نلػى ـدالألعلػلأمةلمػادالتلتػلدال ع ّػلدمػفدالجةلػّ ا مػعد مجالػطعد لػلأ ال ػ اؽ مػع -
د؟الةلملأ المافؿ لمجغّ  جةزلالا للأددكفتيت  الققوياكاةعاددالجاّعفد

 أهداف البحث:-
ـدالا لػػلأددكفتياات كاةػػعادجصػمّـدالػػجاّعفد- مةلمػػادالتلتػػلدال ع ّػػلدمػػفدالجةلػػّـداللزمػػلددالجتػاّ

د الألعللأ
 اللػ  الارا ا  الققاويا كفتيات دنلػىدالتػعئـددالمة لػلأدالاةػا  ممع لػلدقعار  ارةا د-

   الألعللأ الجةلّـ مف ال ع ّل التلتل مةلملأ

 مةلمػلأ لػال الارا ا  الققاويا كفتيات دنلػىدالتػعئـددالم ػع لدالاةػا ممع لػلدا مػل قعر -
   الألعللأ الجةلّـ مف ال ع ّل التلتل
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 مةلمػلأ لا  الارا   الققويا كفتيت ددنلػىدالتعئـددالاماا لأدالاةا  ممع للدا مل قعر -
د    الألعللأ الجةلّـ مف ال ع ّل التلتل

 نلػى الألعلػلأدالجةلػّـدمػفدال ع ّػلدالتلتػلدمعلم  ا مػعد مجالطعد للأ ال  اؽ قعر د-
ـد كفتيت دكاةعادالجاّعف دالةلملأ المافؿ لمجغّ  جةزل دالا للأدالجتاّ

 نلػى التلتػلدال ع ّػلدمػفدالجةلػّـدالألعلػلأدمعلما  ا مػعد مجالػطعد للأ ال  اؽ جة ؼ -
ـدالا للأددكفتيت  كاةعادالجاّعفد دالخبرة لمجغّ  جةزل الجتاّ

 أهملة البحث: -
كفمّػػػػلدال ئػػػػلدالملػػػػج اللدالجػػػػلأدجج عال ػػػػعدالا الػػػػلدالتعلّػػػػلدتدتّػػػػسدجةجاػػػػ دم تلػػػػلدالجةلػػػػّـد-

دالألعللأددم ملدلإنااادال  اداا خ اط ـدللأدالممجملدا  ؿدإّمعالأد
الجةلػػّـداضػػمعفدماا اػػلدفػػ  دالا الػػلدللجمعفػػعددالةعلمّػػلدالمةعصػػ  دالاانّػػلدإلػػىدجطػػاّ د-

دمااج 
ػػػادمػػػفدالا الػػػعددتػػػاؿدكفمّػػػلد- دأبعاااتا لػػػجيدالممػػػعؿدكمػػػعـدالاػػػعت ّفدالآخػػػّ فدلإمػػػ اادالمزّ

ـدالا للأداض ا  دجاال فع د  عّعدددالجتاّ
أبعااتا لػػادج ّػػادال جػػعئجدم تلػػلدالجةلػػّـدالألعلػػلأدلػػلأدجتلػػّفدكاائ ػػـدالجةلّمػػلأدلػػلأدضػػاادد-

ـدالا للأددالجلأدّمندكفدججال دلادكفتيت  مع لا  عدالجتاّ دّ ـداّ
ـدالا لػلأددلمةلمػلأدم تلػلددكفتيات  لأاةػعادلادجل ـد جعئجدالا الػلدلػلأداضػلدلعئمػلد- الجتػاّ

دالجةلّـدالألعللأدللجاّ سدّلج عادم  عدمفدلاؿدالمام ّف
 حدود البحث: -

ضػػمفدإطػػع دالأفػػااؼدالجػػلأدجلػػةىدالا الػػلدالتعلّػػلدإلػػىدجتتّت ػػعدلػػججـدالا الػػلدضػػمفددددد
دالتااادالآجّل:

مػػفدالجةلػػّـددلثتنياا الاتػػسدنلػػىدناّ ػػلدمػػفددمةلمػػلأدالتلتػػلدادققصاارادلحاادود البشاارل ة:ا -
دالألعللأدللأددماا سدماّ لدتمصد

جطاّؽدالا اللدللأدمػاا سدالتلتػلدال ع ّػلدمػفدم تلػلدالجةلػّـدالألعلػلأددقا:دالحدود المك  ل ة
دللأدماّ لدتمصد.
كاااج ػػعدنلػػىدناّ ػػلدالا الػػلدتددالاعت ػػلداػػءم اادالا الػػلدداجطاّػػؽددقتماا :دالحاادود الزم  ل ااة

د2022-2021خلؿدالةعـد
ـددأبعااتا كفتياات نلػػىددلجتصػػ دالا الػػلدنلػػىدالحاادود الموعااو:لة : -    دالار اا الجتػػاّ

دالم ع ل(-الاماا لأ- المة للأ
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 مصطمح ت البحث:-
ـد:داجة ؼدال  عدال  عّعددالمجالػلدكفدّظ  فػعدالطػلنداالجػلأددجخػاـدمةػعّّ دد   عّعددالجتاّ

ةجا دالطعلندملاالادملاالّلدجعملدنفدجتتّؽدف  دالمةػعّّ ددمػلدالجل ّػادمتاا د لجتاّ فعداّ
نلىدض ا  دالجخااـدكلعلّندالجةلـدال اجلأد لتادالألعلّندال عمػلدلػلأدا جلػعندال  عّػعدد د

د(دesosCد&دMbbesتدد1973:دد14
االاجمعفػػعدددالمةػػع ؼدداالم ػػع اددد:دلياارف السقااولم القاا  م :مااا الكج لاا ت  إجرا لاا   ب  اا -

اةملّػػػعددددللتّػػػعـداجتػػػااداعلأاةػػػعادال ل ػػػل دالمة لػػػلأتدالم ػػػع لتدالامػػػاا لأ(دداللزمػػػلدللمةلػػػـ
الج ػػػػخّصداالةػػػػلجدددالةػػػػلجددلػػػػجةلـدطلاػػػػ دلػػػػلأدالم تلػػػػلدالاناااّػػػػلددااجخػػػػع  ددالجػػػػاااّ د
الم علالدلجلللأدالةاامؿداالألاعندالجلأدكاددإلىدالضػةؼدلػلأدالملػجتاؿدامػعدّضػمفد مػع د

اجتػعسداعلا مػلددندللأدإجتعفدافااؼدالجةلـدداج  ّ دلأ  طلدداالم عـدالجةلّمّلدا  ػعا دالطل
ـدالا للأ دالجلأدّتصؿدنلّ عدمةلملأدف  دالم تللدنلىدالجاّعفدكاةعاد  عّعددالجتاّ

 الإط ر ال ظري:-
 كج لة السقولم:-أولً 
دا ػعدال ػ ادكادالممعنػدمجهوم السقولم:- ـدفادالةملّلدالجػلأدّتػاـ لدلمة لػلدمػالدال مػع دالجتاّ

كادال  ػػؿدلػػلأدجتتّػػؽدالأفػػااؼدالةعمػػلدالجػػلأدّجضػػم  عدالمػػ  جدا ػػ لؾد تػػعطدالتػػا داالضػػةؼدد
اػػ دتجػػػىدّم ػػػفدجتتّػػػؽدالأفػػااؼدالم  ػػػاا ددالتلػػػفدصػػػا  دمم  ػػلدالادج تصػػػ ددلػػػلأدك  ػػػعد
ج خّصدللااللداؿدفلأدكّضع دنلجدلمعدا دمفدنّاندإ دلادّ  ػلأدكفدجتػاادكامػ دالتصػا دد

(تد مػػعد162:دد2008الةمػؿدنلػػىدجللّ ػػعداالجغلػندنلّ ػػعد. الا ّػؿدتدالم جػػلأدتداا  مػعدّمػػن
تصػػػاداػػػ دال  ػػػؼدنمػػػعد2015نلػػػعؼد ادكاضػػػيد ػػػؿدمػػػفدالأغػػػعد ـد:داّ دالجتػػػاّ (دنػػػفدم  ػػػاـ

ّجتتػػؽدمػػفدكفػػااؼدك  ػػعادلػػّ دالػػا سدااةػػادالا ج ػػعادم ػػ دا  ػػؼدالػػ تصدكاد ػػااتلأدالتػػا د
اؼدالجػلأد لػم عدالمةلػـدلا لػ دجتتتػددكـداالج ا دالةلجداالغػ ضدم ػ دالجل ػادمػفدكفدالأفػا

د(55لاد؟د الأغعدتدنلعؼدتدم ملدلعاؽد:د
 هدف برامج الميمملن الق  مة :ما الكج ل ت وخص  صه : -

ّجم ػػؿدال ػػاؼدالألعلػػلأدلاػػ امجدإنػػااادالمةلػػـدالتعئمػػلدنلػػىدال  عّػػعددلػػلأدجخػػّ جدمةلػػـدلػػعا د
ؼتدااجمعفػعدتدالػػّـدجلػػ ـدنلػىدجةلػػّـدطعلاػػ دا  ػعا تداتّػػسدّتصػػؿدنلػىدم ػػع ادتدامةػػع د

لػػػػلأدجتلػػػػّفداجطػػػػاّ دالةملّػػػػلدالجةلّمّػػػػلتداجػػػػزاا داػػػػعلأااااددالمطلااػػػػلدللػػػػجةلـد نلػػػػ  تد
د(12ن.دت
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لػػلأدضػػااد لػػؾدال ػػاؼدلػػءفدا  ػػعمجدإنػػاااداجػػاّ ندالمةلػػـدالتػػعئـدنلػػىددال  عّػػلدّجمّػػزدنػػفد
د(46-45:د2018غّ  دمفدالا امجداعلخصعئصدالآجّل:د الةم لدت

 ػؿدممػعلاددال  عّػلدا ػ ؿدلػلا لأتدااضػة عدجتػددجصػ ؼدالمػجةلـدجتاّادالأفااؼدللأد-
دللأدملج ؿدالا  عمج

ـ.د- عددالجم فدالمطلاالداط ؽدالجتاّ دجةّّفدملجاّ
دنلػػػػىدالمةػػػػع ؼداالم ػػػػع اددلجتتّػػػػؽدكفػػػػااؼدد- جصػػػػمّـدال  ػػػػعطعددالجةلّمّػػػػلدالجػػػػلأدجتػػػػاـ

دالا  عمج.
دنلػػىدج ػػاعدمةػػالاددّلػػج ادالجتػػاـدلػػلأدالا  ػػعمجدنلػػىدجتتّػػؽدال  عّػػعددالمطلااػػلتدد- تػػاـ اّ

دالجتصّؿ.
دالجخااـدالجةلّـداالجةلـدال اجلأدال لدّةمؿدنلىدج اعدخل ّعددالمجةلـدالا اج .دد-
ـدال اجلأداال لدّمةؿدالمجةلـدملاالا دنفدجتام .د- دّلجخاـدللأدالا  عمجدكللاندالجتاّ
ـدلػػلأدالا  ػػعمجدنلػػىدإمػػ اادالمجعاةػػلدمػػفدطػػ ؼدالتػػعئمّفدنلد- ّػػ تدانلػػىدّا ػػىد ظػػعـدالجتػػاّ

دلّعسدالةعلتعددالتعئملداّفدكااادالمةلـدداجتصّؿدالطعلن.
 مػف املػجم   م ظمػل مةلامػعد نلػى المػجةلـ لّتصؿ ,  امةل جغ ّل نلى الا  عمج جتاـ-

 لا كـ م علاع د  عف إ ا  الا  عمج ّتاّـ الالد  تس اللأ الا  عمج للأ جتام  خلؿ
ئصدم مػػلدجمّػػز دنػػفدغّػػ  تداججم ػػؿدفػػػ  د مػػعدّجمّػػزدالجةلػػّـدالتػػعئـدنلػػىدال  عّػػعدداخصػػع

د(دد4:د2018الخصعئصدلّمعدّللأد م  زدالجمّزدللأدالجةلـداالجةلّـتد
جتػػاـدالطػػلندّ ػػافدمػػفدخػػلؿدإظ ػػع فـدالاجتػػعفدكادالػػجم فدتدإ دّطلػػندمػػفدالطعلػػندكفد-

ّ اػدددك ػ دجةلػـدمػػعد ػعفدمجالةػع دم ػ دلاػػؿدالا جتػعؿدإلػىدالملػجالدالجػػعللأتد مػعدّجطلػندجتامػػ د
ددلا ج دنلػىد تػؿدمةع لػ دإلػىدلػّعلعددماّػا دتداجطاّػؽدالم ػع اددالجػلأدا جلػا عدنلػىدإ اع

دالجتاّعددالجلأدجاام  داف ادغعلاع دمعدّة لأدجطاّ دنعااددالجةلـدمالدالتّع 
الجتّػػّـدالمػػ فدمػػزادملػػجم دمػػفداا  دالػػجةلـداجم اػػلدإّمعاّػػلدللطعلػػنتداج ػػّ د لمػػلدمػػ فدد-

ممعدّلميددللطلنداء اعددالإجتػعفدكادالػجم فدمػفدخػلؿددإلىدجالّ دك  عؿدمجةاا دللجتّّـت
تػػلدجتّػػّـدااتػػا دلتػػطتداالجػػلأدلػػادج ػػافدالاخجّػػع ددماا مممانػػلدمج انػػلدمػػفدالطػػ ؽداػػالاد طّ 

دالم جاندم علا.
ال  علّلدتاؿدجتاّادالم ػعفدالػ لدّتػؼدلّػ دالطلاػلداعل لػالدلل  عّػلدإ دّم ػ  ـدامةلمػّ ـدد-

ّعمػعج ـددال  اّػلتداجتػاّـدالػانـدلػلأدالالػددالم علػندمفدجصمّـدل صدجةلّمّػلدكلضػؿدلاتج
دتدمعدّ افدا  ؿدّاملأدتداال لدغعلاع دنلىدكلدمزادمفدالمااادالمطلاال
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 جػػػعئجدالػػػجةلـدج  ػػػزدنلػػػىدال  عّػػػعددالجػػػلأدج ػػػمؿدجطاّػػػؽدالمةػػػع ؼداعلإضػػػعللدإلػػػىدجطػػػاّ د-
نلػػىدالػػجةلـددالم ػػع اددالألعلػػّلدا ػػ لؾدجطػػاّ دممع لػػعددمتػػاا دتدم ػػؿد:دالم ػػعا  داالتػػا  

دال اجلأدالماع  دممعدّم يدالطعلندالملاالّلداتّ لدالاخجّع .
د
 خص  ص السقولم:-

ـدلػػلأدالةملّػػلدالجاّ لػػّلدفػػادجتػػاّـدمةلامػػعددّلػػج ادإلّ ػػعد "إفدالغػػ ضدالألعلػػلأدمػػفدالجتػػاّ
ـدكغ اضػ عدالم  ػاا دتد المةلـدللأداجخع دل ا اددجةلّمّلدمخجل لد.دال ػلأدجتتػؽدنملّػلدالجتػاّ

لػػج عاد مػػفد جعئم ػػعدلػػلأدإ ػػ اادجةلػػـدالطػػلندتدا لػػلدملػػجالدكااادالمةلػػـدّ اغػػلأدكفدججمّػػزداّ
د(دلةؿدكفم ع:42-41:د2010اخصعئصدكلعلّلد نلـدت

ـددالةسمرارلة:- ـدلةملّجػلأدالػجةلـداالجةلػّـداج ػاعدك معطػ دمػعداػّفدالجتػاّ اجة لأدملزملدالجتػاّ
د امةلدلجتلّفدالأااادالتاللأداالا عئلأداالجممّةلأددكادال  عئلأدامعدّال دجغ ّل

ـدممّػػػلدمخ مػػػعددالػػػجةلـدالملػػػج اللداالاماا ّػػػلدالشاااموللة: - ّتصػػػادا ػػػعدكفدّةطػػػلأدالجتػػػاّ
داالامجمعنّلداالم عّ لد

ّمملدالمةلـداّع عددامةلامػعددنػفدطلاػ دلجتتّػؽدغػ ضدكادكغػ اضدمةّ ػلددالمواءمة:-
د(44.د نلـتدم ملدلعاؽد:د

ـتدلمػفدّةجا دالج عمؿدكلعلع دمػفدالأالسك مل: - لػسدالم مػلدالجػلأدجا ػىدنلّ ػعدنملّػلدالجتػاّ
الضػ ا لدإ ادكفدّ ػافدف ػػعؾدجػ ااطدداج عمػؿداج لػػّؽداػّفدفػ  دالالػػعئؿدالمخجل ػلدتداتّػػسد
ججضعل داجةطّ عدللأدال  عّلدصا  دمج عمللدنفدالماضاعدكادال ػ ادالمػ اادإخضػعن دلةملّػلد

ـ  الجتاّ
ـدجةعا ّػع ددكلدجتػدالسي ون:- داػ دمممانػلدمػفدالألػ اادكادالممعنػعددّمندكفدّ ػافدالجتػاّ اـ

-144:د2008ججةػػعافدلّمػػعداّ  ػػعدمػػفدكمػػؿدجتتّػػؽدال ػػاؼدالمطلػػاند دالا ّػػؿدتدالم جػػلأدت
د(145

 السقولم الق  م :ما الكج ل ت:   أبي د-
ـدالتػعئـدنلػػىدال  عّػعددلػػلأدضػاادمػػعدك ػع ددإلّػػ دالةاّػادمػػفد لتػادتػاادالاػػعت افدكاةػعادالجتػػاّ

المة لػػػػلأتداالم ػػػػع لتددال عل ػػػػلدال ئّلػػػػلدلل  عّػػػػلدافػػػػلأ:دالم ػػػػافدالأااّػػػػعددتػػػػاؿدالم ا ػػػػعد
ػػلددداالامػػاا لأتدالػػلأدضػػاادالأاةػػعادال ل ػػل ال ئّلػػلدلل تعلػػلتدافػػلأ:دالأاةػػعادالمة لّػػلدادالم عّ 

ددالةمػػػػػػػػ لتد2018ددال  ػػػػػػػػا لتد2018ددالملػػػػػػػػعنّاتد2015االاماا ّػػػػػػػػلد دااضػػػػػػػػّعؼتدت
د(.دد2018
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ـدالتػػػعئـدنلػػػىدال  ع ّػػػعددل ػػػعد ل ػػػلدكاةػػػعاد ئّلػػػلتدفػػػلأ:دالاةػػػادلػػػلأدضػػػااد لػػػؾدلػػػءفدالجتػػػاّ
دالمة للأتداالاةادالم ع لتداالاةادالاماا لأتدالّمعدّللأدجاضّيدل ؿداةادمفدف  دالأاةعا:

 البيد الميرف  : - 1
م فدجتاّاداةضدالماا ندالمة لّلدد ـدالا للأدددلأاةعاد  عّعداّ دلّمعدّللأ:الجتاّ
د ك ااعدال  عّعدداخصعئص عدمة لل-د
د تصااداعل  عّعدداالمصطلتعددالأخ لد اددالةلللدا عالمدجتاّا-
  ال  عّعد ضاا للأ للا اس الجخطّط كفمّل مة لل -
عددنمؽدالمة للدالةلمّلدجمّّز- دالةلللداّفدال  عّعدداملجاّ
ـدالجخااـد- دالألعلّندالتاّ لدللأدالجتاّ
دجتاّاد  عّعددالجةلّـداجةلـدمااادالجةلـدالألعللأد-
دا داالضةؼدلالدالجلمّ داط ؽدماضانّلجتاّاد تعطدالتد-
 البيد المه ري: -2

م فدجتاّاداةضدالماا ندالم عّ لدل  ادالاةادلّمعدّللأ:  اّ
ـدج اّ لأدالجاخؿ- دلجصتّيدالأخطعادلا دتاا  عد جتاّ
د  عّعددجةلّـداجةلـدمااادالجةلّـدالألعللأدجتلّؿد-
دلّعسدم ع اددالإاااعدمفدخلؿدماالؼدتّعجّل-
دا لأ اؼدللأد ؿدممعلاددال  عّلدا  ؿدللالدجتاّاد-
ـجةّّفدد- عددالجم فلددالم علالدط ؽدالجتاّ دملجاّ
لدخل ّعددالمجةلـدالا اج دالجخااـدد- دددالجةلّـداالجةلـدال اجلأدال لدّةمؿدنلىدج اّ
ـدال اجلأداال لدّمةؿدالمجةلـدملاالا دنفدجتام الجخااك- دـدللأدالا  عمجدكللاندالجتاّ
دل امةلدللجلمّ دلملعناج ـدنلىدجتلّفدجةلم ـالجغ ّلدادجالّ د-
ـال  صلددإجعتلددد- دددللم ع  لدالإّمعاّلدمفدلاؿدالجلمّ دللأدنملّعددالجتاّ
دالاخجاع دالجتصّللأدالتعئـدنلىدال  عّعدددجصمّـ-
عددنمؽدالمة للدالةلمّلدلّعس- دال  عّعددللأدضاادملجاّ
دلجةلـكلئللداخجّع دالالجمعالدللأدضااد  عّعددادصّعغلد-
دمتعّّسدالجتاّ دالمجا جدللأااادلتّعسد  عّعددالجةلـدإناااد-
اطعلػػلدملتظػػلدالم ػػع اددالةلمّػػلداالامجمعنّػػلداالا عاّمّػػلداالةتلّػػلدلػػلأدضػػااددجصػػمّـد-

دال  عّعد
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 البيد الوجدا  : -3
م فدجتاّاداةضدف  دالماا ندلّمعدّلجلأ: داّ

دلدن ادالجخطّطدـدام انع دتعمعددالجلمّ داخصعئص ـدال معئّاالجزد-
ـدالتعئـدنلىدال  عّعددالمّؿ- دللفجمعـدا ؿدمعدّجةلؽداعلجتاّ
ـدالتعئـدنلىدال  عّعددالمّؿد- دللفجمعـدا ؿدمعدّجةلؽداعلجتاّ
ـدالتعئـدنلىدال  عّعدداكلل داكخللّعج الجزدالاد- دـدامةعّّ دالجتاّ
ـدالتعئـدنلىدال  عّعددالت ص- دنلىدج  ّ دممع لعددالجتاّ
ـدالتعئـدنلىدال  عّعدداّفدالزملااد   د- دلجتاّ
ـدالتعئـدنلىدال  عّعد- دالج مّلدنلىدالجتاّ
 مرسكزات إ:داد الميمم ف  عوء مجهوم الكج ل ت  : -
جتاّادال  عّعددالمطلاالدمفدالمةلـدللأدا  عمجدالإنااادا  ؿدااضيدتجىد ضػمفدجم ػفد-

دالمةلـدم  ع.
دسدنلىدكلعسدالمةع ؼدال ظّ ل.جاّ ندالمةلـدنلىدالأاااداالممع للدالّ-
ادا  عمجدالإنػاااداخاػ اددجةلّمّػلدلػلأد ػ ؿد  عّػعددمتػاا دجلػعنادالمةلػـدنلػىدكاااد- جزاّ

دكااا  دالجةلّمّلدالماّا .
ـد  عّعددالمةلـ.- ادا  عمجدالإناااداعلمةّع دال لدلّجـداماما دجتاّ دجزاّ

د(26:د2005 نااداللمّلدادتاال تد
لاجمعفػػعددالتاّ ػػلدلػػلأداػػ امجدإنػػااادالمةلػػـدلاػػؿدالخامػػلتدالػػلأدامػػاخؿدال  عّػػعددمػػفدكفػػـدا

اػ امجدالجػػاّ ندك  ػػعادالخامػػلتداك   فػػعد ػػّانع دافػاد  ػػسدالمػػاخؿدالػػ لدكاصػػدداػػ دالاتػػاسد
االا العددالجلأدكناددللأدفػ ّفدالممػعلّف.داخلصػددإلػىدمػاالدالعنلّػلدفػ ادالمػاخؿدلػلأد

د(1993:342ا امجدإنااادالمةلـدلاؿداك  عادالخامل.د الاعل تد
ةػادا  ػػعمجدإنػػااادالمةلػػـدالتػػعئـدنلػػىدال  عّػػعددكلعلػػع دج ظّمّػػعدلمممانػػلدمػػفدالمةلامػػعدتد اّ
لػػج اؼدالجتػػاـداالجطػػا دالػػ لدّجتتػػؽد جج عمػػؿدلّ ػػعدالمة لػػلدمػػلدإجعتػػلدال  صػػلدللجطاّػػؽتداّ
ػػػػؽدجتلػػػػّفدكااادالمةلمػػػػّفداانػػػػّ ـداااماػػػػعج ـدالم  ّػػػػلداملػػػػالّعج ـدالامجمعنّػػػػل.د نػػػػفدطّ 

 (9:د1987 الخطّنتد
 هدف برامج الميمملن الق  مة :ما الكج ل ت وخص  صه : -

إفدا  ػػػػعمجدإنػػػػاااداجػػػػاّ ندالمةلػػػػـدالتػػػػعئـدنلػػػػىددال  عّػػػػلدّجمّػػػػزدنػػػػفدغّػػػػ  دمػػػػفدالاػػػػ امجد
د(46-45:د2018اعلخصعئصدالآجّل:د الةم لدت
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جتاّادالأفااؼدللأد ػؿدممػعلاددال  عّػلدا ػ ؿدلػلا لأتدااضػة عدجتػددجصػ ؼدالمػجةلـد-
دلا  عمجللأدملج ؿدا

عد جةّّف - ـ اط ؽ المطلاال الجم ف ملجاّ  .الجتاّ
 كفػااؼ لجتتّػؽ االم ػع اد المةػع ؼ نلػى جتػاـ الجػلأ الجةلّمّػل ال  ػعطعد جصػمّـ -

 .الا  عمج
تػاـ المطلااػلت ال  عّػعد جتتّػؽ نلػى الا  ػعمج لػلأ الجتػاـ ّلػج ا -  مةػالاد ج ػاع نلػى اّ

 .الجتصّؿ
  .الا اج  المجةلـ خل ّعد ج اع نلى ّةمؿ ال ل ال اجلأ االجةلـ الجةلّـ الجخااـ -
ـ كللان الا  عمج للأ ّلجخاـ - د.جتام  نف ملاالا د المجةلـ ّمةؿ اال ل ال اجلأ الجتاّ
ـ  ظػعـ ّا ػى -  انلػى نلّػ ت التػعئمّف طػ ؼ مػف المجعاةػل إمػ اا نلػى الا  ػعمج لػلأ الجتػاّ

  زدالجمّػزدلػلأدالػجةلـداجتصػّؿدالطعلػن. م  المةلػـ كااا اػّف التعئمػل الةللػعد لّػعس
د(4:د2018االجةلّـتد

 وسرى الب حمة أن برامج إ:داد الميمم الق  مة :ما الكج ل ت السيململة سسملز بم  لم :
:دتّػػػػسدكفدال  عّػػػػعددالجةلّمّػػػلدااضػػػػتلدامتػػػػاا تد مػػػػعدكفدمةػػػػعّّ ددالوعااااول والسحدلااااد-

م عدااضتل. دجتاّ
دملداالّتل.:دتّسدكفدال  عّعددالجةلّمّلدم ظدالدقة والس ظلم-
تّػسدّجتمػؿدالمةلػـدملػاالّلدا جلػعندفػ  دال  عّػعددالػاندم ػع  ج دسحمل المةاؤوللة :-

دللأداضة ع.
:ااداد الميماام الق  مااة :مااا الكج لاا ت السيململااة إل إ هاا  سواجاا  إوباا لر م ماان  جاا ل باارامج 

 اليدلد من الميوق ت وم ه  :
دال  عّعدداعل لالدللةعملّفدللأدممعؿدال- دج اّلداالجةلّـ.ناـداضا دم  اـ
دالجل ّادنلىدالللاؾدالتعاؿدللتّعسد-
دجطاّؽدال  عّعددّتجعجدإلىدإم ع عددمعاّلداطعلعددل ّلداا ّ لدضخمل.-
دمتعاملدالجغّّ دمفدلاؿداةضدالةعملّفدللأدمّاافدالج اّلداالجةلّـ.-
دناـدجاصّؼدالأااا داال  عّعددالألعلّلدللم فدالجةلّمّلدجاصّ ع دالّتع .-
دزدنلىدالألعلّندال ظّ لدللأدج مّلدال  عّعدداالجةلّـدا  ؿدنعـ.الج  ّ-
 (272:د2004لللدالجاّ ندك  عادالخامل.د الاعاطّفتد-
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 المي للر الس  سصف كج ل ت الميمم ف  مج ل السقولم السربوي الصج  لمطلاب:-
د(دم ااا دج ع  ّلداّفداجتعادم ظمعددالمةلمّفدالأمّ  ّّف1990الادا لددماخ اد -
لددEMCN(داالمملسدالتاملأدللتّعسداالج االد دTFA د د(داالممةّلدالتامّلدالج ااّ
ـدالج اػػالددENT د (دتدمػػفدكمػػؿدجطػػاّ دلعئمػػلداعلمةػػعّّ دل  عّػػعددالمةلػػّفدلػػلأدممػػعؿدالجتػػاّ

م فدالالج  عادا   دالمةعّّ دللأدا امجدجػاّ ندالمةلمػّفدلاػؿدالخامػلداك  عئ ػعددللطلند. اّ
ج اخّصدمزااللدالم  لدملجتال دتدللتػادكا  ػددفػ  دالممةّػعددكفدد مجطلندكلعللأدلم ت ـ

ـدالطػػػلندّةػػػادمػػػزاا د ئّلػػػع دمػػػفدالةملّػػػلدالجاّ لػػػّلدتداكفدالجػػػاّ سدال عنػػػؿدلادّتػػػاسد جتػػػاّ
ـدم علندللطلند. دااافدجتاّ

الػػػاؼد اضػػػيدلّمػػػعدّلػػػلأدالمةػػػعّّ داللػػػاةلدالجػػػلأدتػػػااج عدفػػػ  دالممةّػػػعددتداالجػػػلأدجصػػػؼد
ـدالج االدالص لأدللطلند:  عّعددالمةلـدللأدم  معؿدالجتاّ

ـ كلعلّن اخجّع  -1   الجةلّمّل للت ا اد م علال جتاّ
ـ كلعلّن ا عا -2 د الجةلّمّل للت ا اد م علال جتاّ
ـ كلعلّن  جعئج اج لّ  ت اجصتّي ت جطاّؽ -3   االخع ملأ الااخللأ الجتاّ
ـ  جعئج الجخااـ -4  الجاّ لػّل الةملّػل اجخطػّط ت اػعلطلن ججةلػؽ ل ا اد اجخع  للأ الجتاّ
ا ت الم عفج اجطاّ  ت د الما للأ الأااا اجماّ
معد إلى الج عاا د للطلن الجتاّ اد لاضل صعالل إم اااد جطاّ  -5   الطلن جتاّ
ـ ا جعئج الإخاع  -6 د االم اّف المة ّّف مف اغّ فـ االآاعات ت للطلن الجتاّ
 الدراة ت الة بقة -
 الدراة ت اليربلة:-أول
 (:2116دراةة الرولم  )-1
الجلأدفالددجتػاّـدج ػخّصداجتلّػؿدلم ػع اددا ػعادالاخجاػع اددلػالدالطػلندالمةلمػّفدمػفدد

ـد ام لد ظ فـدداالمجخصصّفددا لػؾدمػفدخػلؿدإنػااادلعئمػلداػلفـدم ػع اددالتّػعسداالجتػاّ
الجػػػػلأدّػػػػ لدمجخصصػػػػادالتّػػػػعسدالج اػػػػالددكفمّػػػػلدجاال فػػػػعدلػػػػالدالمةلػػػػـدلّػػػػجم فدمػػػػفدا ػػػػعاد

ع اددجتصػػّؿدمّػػا داالػػجخااـدفػػ  دالتعئمػػلددلػػلأدال  ػػؼدنػػفد  اادالطػػلندالمةلمػػّفدالاخجاػػ
ـد تػػػاؿدا مػػػلداجتػػػع  ـدل ػػػ  دالم ػػػع ادد.دامػػػالدالج  ّػػػزدنلّ ػػػعدك  ػػػعادجػػػاّ سدمػػػعا ددالجتػػػاّ
الج اػػالدا ػػ لؾدالػػجخااـداخجاػػع دمػػفد ػػاعد الصػػاانداالخطػػل(دلتّػػعسدمةػػ لج ـدالةلمّػػلدلػػلأد

(د470جػػـدجطاّػػؽدكااجػػلأدالا الػػلدنلػػىدنّ ػػلدم ا ػػلدمػػفد دا ػػعادالاخجاػػع اددالجتصػػّلّلددالػػا
تػػػلدالةّ ػػػلدالمجةػػػاا دالم اتػػػؿدمػػػفدممجمػػػلدطػػػلند لّػػػعدد طعلاػػػع دجػػػـداخجّػػػع فـدن ػػػاائّع داطّ 
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ـدالج االد.د معدجـدجطاّػؽدالمتّػعسدالمجةلػؽداجتاّػادا مػلد المةلمّفدال ّفدا لاادمعا دالجتاّ
ـدالج اػالدنلػىددنّ ػلدكفمّلدلعئملدالم ع اددامػالدالج  ّػزدنلّ ػعدك  ػع ادجػاّ سدمػعا دالجتػاّ

(دكلػػػجع ا دمػػػفد24(دالػػػجع ا دممػػػفدّا لػػػافدالمػػػعا دلػػػلأد لّػػػعددالمةلمػػػّفدا 13م ا ػػػلدمػػػفد 
ـدالج اػػالدالػػ ّفدّ جلػػاافدإلػػىددنػػاادمػػفدالمعمةػػعددالة اّػػلدلػػلأد مجخصصػػلأدالتّػػعسداالجتػػاّ

للطػػػػػلندداللػػػػػةااّلداالأ افداالاتػػػػػّ فددامصػػػػػ د.داكظ ػػػػػ دد جػػػػػعئجدالاخجاػػػػػع ادددالمامػػػػػ 
ـدالمجةلتػلداا ػعاد المةلمّفدا لّعددالمةلمّفدجا لأدمة لج ـدالألعلّلدام ػع اددالتّػعسداالجتػاّ
الاخجاػػػػع اددالجتصػػػػّلّلددا لػػػػؾداعل لػػػػالدلممّػػػػلدالممػػػػعلادددالجػػػػلأدجضػػػػم  عدالمتّػػػػعسدك ػػػػاد
ـداللزمػػػلدلا ػػػعاد الطػػػلندالمةلمػػػافدك  ػػػفدّػػػ افدكفدا مػػػلداجتػػػع  ـدلم ػػػع اددالتّػػػعسداالجتػػػاّ

 اددالجتصػػّلّلد مجالػػطلد(داكفدا مػػلدالج  ّػػزدنلػػىدفػػ  دالم ػػع اددك  ػػعاددجػػاّ سدالاخجاػػع
ـدالج اػػالد ع ػػددكّضػػع د مجالػػطل(د مػػعداج تػػددك اادالطػػلندالمةلمػػّفدمػػلد جػػعئجد مػػعا دالجتػػاّ
اّػػلدلػػاّ ـد ع ػػددلػػلأدممػػعؿدإتصػػعئّعدددا مػػعدد الاخجاػػع ددلػػلأدكفدك  ػػ دالاتجّعمػػعددالجاّ 

فدا  ػػػػعمجدالإنػػػػاااددالج اػػػػالدا لّػػػػعددالمةلمػػػػّفددمتػػػػ  ا دالاخجاػػػػع ددامػػػػفد ػػػػـدالجػػػػ ا دجضػػػػم
دللإتصعادالاص لأد مجطلندلا اللدالمعا 

 ( :2111دراةة المطلري )-2
ـدالملػػػجم داللزمػػػلدللمةلمػػػّفداعلم تلػػػلدالااجاائّػػػلدد الجػػػلأدفػػػالددإلػػػىدجتاّػػػاد  عّػػػعددالجتػػػاّ

طتلدالماّ ػلدالم ػا  دداالجتتؽددمفدمالدجال فعدلالدنّ لددمفدمةلملأدالم تللدالااجاائّلدام 
ـدالملػػجم ددا ػػجملددنلػػىد  (داجػػـد82تدلػػعـدالاعتػػسدداا ػػعادلعئمػػلدال  عّػػعددداللزمػػلدللجتػػاّ

(د  عّػػلدالعئمػػلدملتظػػلدا ػػجملددنلػػىد82ا ػػعاد ػػلسددكاااددافػػلأدكاا دالػػجاع لدا ػػجملدد 
ـدالملػػجم ددّج ػػافدمػػػفد 82  ػػلدجػػػـ35(د  عّػػلدااخجاػػع دلػػلأد  عّػػػعددالجتػػاّ د(دم ػػ ا داخجّعّ 

(داجػػػـدجطاّػػػؽدلعئمػػػلدالملتظػػػلددنلػػػىد3,5جػػػااّؽد ػػػؿدمػػػفدكاا دالػػػجاع لداالاخجّػػػع دنلػػػىد 
دوك ن من أبرز  س  ج البحث م  لم :(دد35 

كفدا مػػلدالجػػال دلػػالدكلػػ اادالةّ ػػلدمجالػػطلدلممّػػلدمتػػعا دالالػػجاع لددلػػلأدتػػّفدتصػػلددد
اعلػػجخااـددال  عّػػعددالم  ّػػلددنلػػىدا مػػلد اّػػ  ددمػػفدالجػػال داتصػػلددال  عّػػعدددالخعصػػل

ملؼدا معزدالطعلندنلىدا مػلد"دلاّمع لػ ع"ددمػفدالجػال دتلػندلعئمػلدالملتظػلدداججػال د
ـدالملػػػجم د مػػػعدد  ػػػ دد جػػػعئجدالاتػػػسددنػػػفدامػػػاادلػػػ اؽدلصػػػعليدداةػػػضد   عّػػػعددالجتػػػاّ
الجخصصػػعدددنلػػىداةػػضدمتػػعا دالأاااددد مػػعد  ػػ دددال جػػعئجدك ػػ د لمػػعدزااددلػػ اادد

ـدالملجم ددالخا  دلالددالمةلـدزااددلاّ  دا ملدالجال دللأدامجل  دل  عّعددالجتاّ
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 الدراة ت ا ج بلة:-م  ل ً 
 (Koloi,2016دراةة كموي)-1

اة اافدالجاّ ندنلىدالجتّػّـد ػ طدملػاؽدل  عّػعددالما لػّفدام ػع اج ـدلػلأدالػجخااـدالجتّػّـد
ػلد(دما لع دللأدالماا سدالت امّػلدالألعلػّلداد691ـدجازّلدالجاّعفدنلىد جدالص لأدت ال ع اّ

لػػلأداجلػػاا عدلجتاّػػادالةللػػلداػػّفدملػػجالدالجػػاّ ندنلػػىدالجتّػػّـدالػػ لدّجلتػػع دالمةلمػػافدامػػالد
الػجخاام دلػػلأدممع لػػعددالجتّػّـدالصػػ ّلددتدفػػالددالا الػػلدللإمعاػلدنػػفداللػػااؿدال ئّلػػلأد:د
 ّػػؼدكفدملػػجالدجػػاّ ندالمةلػػـدنلػػىددالجتّػػّـدّج اػػلداعلمػػالدالػػ لدلّلػػجخاـدلّػػ دالمةلمػػافد

لجتّّـدالمخجل لد؟دالددال جعئجدإلىدكفدالالجتػعؽداػا شدجاّ اّػلدااا اددمجخصصػلددم ع اددا
تػػاؿدالجتّػػّـدخػػلؿدالخامػػلدد ػػعفدلػػ دنللػػعددم مػػلدداعلػػجخااـدالمةلمػػّفددالػػعئؿدالجتّػػّـد
الصػػ ّلددامػػفدال عتّػػلدالأخػػ لدلػػءفدنػػاـدالجػػاّ نددنلػػىدالجتّػػّـدانػػاـدا الػػلددكلدمااضػػّلد

تدجظ ػػ دفػػ  دال جػػعئجدكفدجػػاّ ندالمةلػػـددنلػػىدالجتّػػّـدّاتػػىددلّػػ دلػػـدّظ ػػ دكلد جػػعئجددم مػػل
مػػػزاا دكلعلػػػّع دمػػػفدممع لػػػعدددام ػػػع اددالجتّػػػّـدالجػػػلأدمػػػفدالمتجمػػػؿدكفدّلػػػجخام عدالمةلػػػـدد
خػػلؿدالجةلػػّـدالصػػ لأددتدإفد جػػعئجدفػػ  دالا الػػلدّم ػػفدالػػجخاام عد ءطػػع دلػػاللدالمةلمػػّفد

الج  ّػزدك  ػ دنلػىدا ػعاد  ػعااددالمةلمػّفدلإنعا دالج  ّ دللأدكلعلّندجاّ ا ـدنلىدالجتّّـداد
دللأدالجتّّـ

 (Ozdemir,2013دراةة أوزدملر ) -2
فالددإلىدالاتسدنفدال  عااددالجاّ لّلدلمةلـدالم تللدالألعلػّلداتعمػعددالجػاّ ندنلػىد
ـدالااّلػػلدك  ػػعادالخامػػلدتداجاةػػددفػػ  دالا الػػلدالألػػلاندالاصػػ لأدالػػاد كاااددالتّػػعسداالجتػػاّ

ما لػػلدد15مةلمػػع دمػػفدالم تلػػلدالألعلػػّلدّةملػػافدلػػلأددد337لا الػػلدنلػػىدا ػػجملددنّ ػػلدا
(دمػػفدالةّ ػػلد ػػع اادما لػػلأدصػػؼد152مػػاا سددكلعلػػّلدخعصػػلدتد د3كلعلػػّلدت امّػػلدا

دمػفد48,7(دد ع اادمفدما للأدالجخصصدللم تللدالألعلػّلتد 185ا  %(دمػفدالةّ ػلد ػفا
جخااـددكاا دالػػجاّعفددكنػػافعد%(د ػػع اادمػػفدالػػ  ا ددجػػـدممػػلدالاّع ػػعدداعلػػ51,3ال لػػعادا 

الاعتػػسدتداجػػـداةػػاد لػػؾدجتلّػػؿدالاّع ػػعدداعلػػجخااـدالالػػعئؿدالّ عضػػّلدم ػػؿدالجػػ ااداال لػػاّلد
كّضػػػع دلجتاّػػػادلّمػػػعدإ ادد ػػػعفدف ػػػعؾداخػػػجلؼدم ػػػـدجاةػػػع ددANOVAاغّ فػػػعدتدجػػػـدالػػػجخااـد

دلةم ددالاـدالما لّفدللأدالجةلّـ
عدد  ػعا دمجا ّػلددلػػلأداةػضدكاااددالجتّػػّـدكظ ػ ددفػ  دالا الػػلدكفدالمةلمػّفدلػاّ ـدملػػجاّ

المخجل لدااتعملدإلىدالجػاّ ندنلّ ػعدالػ لؾددّمػندنلػىدالمػاا سداازا  دالجةلػّـدكفدجصػمـد
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ع دللجاّ ندك  عادالخاملدتاؿد انّلددالّملدالتّعسداالجتّّـدجاةػع دللمػ  جد ع داااّ  ا  عممع دل اّ
دلمخجل لعسداالا عئلأددللأدالةلّـداالجخااـدكاااددالجتّّـداالتّ

 الج  ب اليمم :-
 إجراءات الدراةة:-1

دالجعلّل:دالخطاادم لدالاتسدالؽد
لداداةضدالا العدداللعاتلدالمجةلتلداعلاتس.-1  ا اللدالأااّعددالج ااّ
 الجخااـدالالجاّعفدالجلأدكناج دالاعت ل.-2
دجازّلدالالجاّعفدنلىدمةلمعدددامةلمّفدم تللدالجةلّـدالألعللأداماّ لدتمص.-3
دجتلّؿدالاّع عددامةعلمج عداعلألعلّندالاتصعئّلدالم علالدللتصاؿدنلىدال جعئج.-4د
دن ضدال جعئجداج لّ فع.-5
دجتاّـدالمتج تعددللأدضاادمعدجل  دن  دمفد جعئج.-6
الجضػػددطاّةػػلدالا الػػلدلػػلأدفػػ ادالاتػػسدالانجمػػعادنلػػىدمػػ  جدالاتػػسدماا هج الدراةااة: -

ةػػ لؼدفػػ ادالمػػ  جدالاصػػ لأدالجتلّلػػلأدلل  ػػؼدنػػفدلعنلّػػلدالجتػػ ـدالتػػعئـدنلػػىدال  عّػػعدددداّ اّ
دنلىداصؼدمعدفاد عئفداج لػّ  تدانلػىدمة لػلدالةللػعددالجػلأد للأدالاتسدال ا دم  جدّتاـ

ػػلداال  لػػاّلد   ,Wiersma, 1992ّم ػػفدكفدجتػػاسداػػّفدالمجغاّػػ اددلػػلأدالاتػػاسدالج ااّ
p15.) 

 مجسمع الدراةة:-
 المجسمع ا صم  ليل  ة الدراةة : -١ 
جػػللاؼدالممجمػػػلدالأصػػللأدللا الػػػلدالمّاا اّػػػلدمػػفدممّػػػلدمةلمػػػعددامةلمػػّفدم تلػػػلدالجةلػػػّـددد

ػػل لإتصػػعئّعد (دداماّ ػػلدتمػػصدجاةػػع د3940الالعلػػلأداالاػػعلحدنػػااففد   الج اّػػل ماّّ 
د.د2022-2021تمصدلةعـد ماّ ل للأ االجةلّـ

 سحدلد :ل  ة الدراةة الخ صة ب لدراةة الملدا ل ة:-2
ـدالا لػلأدالتػعئـدداخسل ر المادارس:-  داخجّػع دالمػاا سدالجػلأدلػّ طالؽدلّ ػعدالػجاّعفدالجتػاّ اـ جػ

دالتصػػػاؿدنلّ ػػػعدمػػػفداائػػػ  دالاتصػػػعادلػػػلأد اـ نلػػػىدال  عّػػػعددا ػػػعادنلػػػىدالمةلامػػػعددالجػػػلأدجػػػ
العمػػددالاعت ػػلداػػعلاطالعدنلػػىدالتػػاائـداعلم ػػعطؽدالجةلّماّػػلددتمػػص.دداماّ ػػلماّ اّػػلدالج اّػػلد

دم  عداجغطّلدالم ػعطؽداالأتّػعادلػلأدماّ ػلدتمػصدللماا سداكلمعاداناادالماا سدل لأد ؿا
د دتػلأا دم طتلدن تااا تدامفد اـدلجخجع دمةلمّفدمفد ؿدما للدمفد ؿا  علالتدتّسدجم اؿد ؿا

د(1)اعلطّ تلدالة اائاّلدالالّطلتدالؽدالمااؿد
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د
مدداعللتندالة اائلأدلم عطؽدماّ لدتمصدداجـدلتندما للدمفد ؿدم طتلدد ـدلع

متلفدد-تا لد ماند-   لدفلؿ-لاازدالأتما–ا  ؿدن اائلأد طع ؽدمط د
داعللتندالة اائلأدمفدف  د-الةصمعاد-تلفدال  الد-صع ـ تعلظداا افّـ(د ـدلجتاـ

ّعفدكصايدناادمةلـدامةلملدلجطاّؽدالالجاد7الماا سددامفد ؿدما للدلّجـدلتند
دمةلـدامةلملد56الةّ لد
دالمةلمّفدناا الح  المدل ة المدرةة اةم

 االمةلمعد

 7 نعطؼدالتعجدلعتلد تمص دد مانتا لد-1

 7 الأ مف تمص مط طع ؽد-2

 7 الأ مف تمص فلؿ   لد-3

 7 الأ مف تمص صع ـمتلفد-4

 7 الزف اا تمص ال  التلفد-5

 7 دددالم اللأدمن تمص الةصمعا-6

 7 الأ مف تمص الأتمالاازد-7

 د7 داللاّؿدتلأ تمص إا افّـتعلظد-8

 56الممماع   

 أةم ء ا حل ء الم طقة
د–الم ػػػػػػػعمّ فدد–اللػػػػػػاّؿدد–الةاعلػػػػػػػاّلدد-الزفػػػػػػ ااد الم طتلدال  لاّل

دالأ مف
ػػؽدال ػػعـدد-اػػعنداللػػاععد الم طتلدالم اااّل د-ملػػع فدالااخػػع د-طّ 

 ااالدال فند-ضعتاّلدالالّادد-ال زفلدد-ن  مل
 المتطلد–التصا د الم طتلدال معلاّل
 الغاطلد–التم اادد–تمصدالماّا دد–الإ  عاادد الم طتلدالغ ااّل
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ـدالا للأدكفتيت كاةعاد لجتاّا الجاع ل-دأدوات الدراةة:-  الاعت ػلدمام ػل إنااا مفدالجتاّ
دصػال ع مػف الجل ػا اةػا م تلػلدالجةلػّـدالألعلػلأ التلتػلدال ع ّػلدمػف مةلمػعددامةلمػّفدإلػى

 .ا اعج ع
 إنػااا جػـدالسيمالم ا ة ةا : الةاسب  ة الموجهاة لميممالن الحمقاة الم  لاة مان مرحماة-

اماّ ػلد مةلمػّفدامةلمػعددم تلػلدالجةلػّـدالألعلػلأدالتلتػلدال ع ّػل اجمعفػعد لتّػعس الػجاع ل
اك ػػع ددالاعت ػلدلػػلأدمتامػػلددالا لػػلأددكفتياات  الققااوياكاةػعادددا مػػلدممع لػػلدد تػا تمػص

لػػـدالالػػجاّعفدإلػػىدجةلّمػػعددالإمعاػػلدتّػػسدطلاػػددمػػفدالمةلمػػعددداالمةلمػػّفدنػػاـد  ػػ دالا
 :فمع مزئّف الالجاع ل ف   اجج افاكفدجاّفد كّ عدللأدالةاع ادداعلماالتلدكادال لضد

 .الخا   ل ااد الةلملأت الآجّل:دالمافؿ الةعمل المةلامعد ادّجضمفد :ا ول الجزء
مةلمػّفدامةلمػعددم تلػلدالجةلػّـد جغطػلأ لتػ اد نلػى المػزا فػ ا ّتجػالد :الما    الجازء

ـدالا لػػلأداجػػـدكاةػػعاا مػػلدممع لػػلدد تػػا ماّ ػػلدتمػػصا الألعلػػلأدالتلتػػلدال ع ّػػل  الجتػػاّ
غّػ د متعّػات فلأ ماالػؽت إمعاػعد اػ لس اتػااد ال ل ػلأ متّػعس الػؽ الإمعاػعد جصػ ّؼ

 االػ لـ ماالػؽ نلػى1 الػ لـ ّػاؿ (داتّػس3-د1( مػف ك لعمػع الإمعاػعد ماالػؽ(داكنطّػد
 ال تػ اد اك لعـ لا اللا مجغّ اد جازّل ّاّف مااؿدالجعللأ ماالؽتددا غّ 3متعّادا نلى٩

د:جتّل عدالجلأ
دالـدالاةادالـدال ت  

دالاةادالمة للأد1-8
دالاةادالم ع لد9-23

دالاةادالاماا لأد24-30
 
 :الةسب  ة صدق-
 ج اّػل جخصػص الجػاّ س فّئػل كنضػعا مػف مت مػّف ) 10 ( نلػى الالػجاع ل نػ ض جػـ

ّفد ال االمػامّّف االمةلمػّفمػّفدالمةل مػف اناا الجاّ س اط ائؽ االم عفج الط ؿ  الج اػاّ
داملتظػعج ـت الأخػ  جػـ التػا الالػجاع لت لتػ اد صػاؽ مػال مػف للجتتػؽ ت الاخجصػعص

نػعا  مػ اا ال تػ ادت اةػض صػّعغل اا   ضػعللت اا د ؼاتػ  جةػاّؿاد المطلااػل الجةػاّلد اا 
 دد.لت اج ع للأ الالجاع ل مضعمّف اّف الجاازف ّتتؽدالّؽ ا  ؿ

دالالػجاع ل اجطاّػؽ الػااخللأ الاجلػعؽ صػاؽ مف الاعت ل جتتتدد :خم الدا السة ق صدق-
 اجػـ ل الػ الػا نّ ػل خػع ج مػف مةلمػلدامةلػـد )20 ( مػف م ا ػل الػجطلنّل نّ ػل نلػى
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 ال لّػل االا مػل الالػجاع ل د التػ مػف لتػ    ػؿ ا مػعد اػّف اّ لػاف ا جاػعطدمةعمػؿ تلػعن
 ااممػعللأ الالػجاع ل كاةػعا مػف اةػا  ػؿ ّفاػ الا جاػعط اكّضع دمةعمػؿ إلّ ت ج جملأدال ل للاةا

دspssا  عمج ل لؾ االجخامد الالجاع ل
د(4 مااؿد لـ

 البيد الم لث البيد الم    البيد ا ول
رقااااااااااااام 
 اليب رة

رقااااااااام  مي مل الرسب ط
 اليب رة

رقااااااااام  مي مل الرسب ط
 اليب رة

مي ماااااااااااااااااااااااال 
 الرسب ط

ج ااتػػػػػػػدداػػػػػػػػّفدد1-12
-د0.34 

د(0.87

ج ااتػػػػػػػػػػػػػػػػدداػػػػػػػػػػػػػػػػّفدد1-7
د(0.77-39ت.0 

ج ااتػػػػػػػدداػػػػػػػّفدد1-8
 0.45-

د(0.75
جضي  الاةػادافػلأ لتػ اد مػف لتػ    ػؿ اّف اّ لاف الا جاعط مةعمؿ لّمل كف المااؿ مف اّ

 (دممػع0.81-0.36اػّفد  جػ اا  لػا ال مّلدللاةػا االا مل) 0,05الالالل  ملجال ن ا االل
 لعمػد للتعئمػل الػااخللأدالاجلػعؽ صػاؽ مػف اللجتتػؽ لللػجاع ل الااخللأ الاجلعؽ إلى ّ ّ 

 االا مػل الالػجاع ل متػعا دمػف متػا   ػؿ ا مػعد اػّف الا جاعط مةعملد اتلعن الاعت ل
 الالجاع ل متعا  مف متا د ؿ ا جاعط مةعملد ّاضي (5 لـ  االمااؿ.لللجاع ل ال مّل

دال لّل الا مل مل ا  لؾ الأخ ل االمتعا 
د

الا ملدد
دال لّل

الاةاددالاةادالمة للأ
دالم ع ل

دالاماا لأدالاةا

ددد1د0.81دالاةادالمة للأ
دد1د0.66د0.76دالاةادالم ع ل
د1د0.43د0.58د0.86دالاةادالاماا لأ

 ااعلا مل الاةض ااةض ع ج جاط ال  نّل المتعا  ممّل كف اللعاؽ المااؿ مف ّجضي
ّا اد اف ا (0.05) الالل ملجال ن ا إتصعئّل الالل  ا ا جاعطع د الألعلّل للأاةعا ال لّل
د.الااخللأ الاجلعؽ مف نعلّل اا مل ّجمجل الالجاع ل كف
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(د اعخ   ا كل ع( مةعمؿ الاعت ل الجخامد الالجاع ل  اعد مف للجتتؽد:الةسب  ة مب ت- 
داالمةلمّف للمةلمعد المام ل لللجاع ل ال للأ ال اعد مةعمؿ لّمل الغد الا

دع(.كل  ةعمؿم( اعلجخااـ لللجاع ل ال اعد مةعملد ّاضي(د6  لـداالمااؿ
دمةعمؿدال اعد دكل عد  ا اعخ(داالمةلمّفدكاةعادالجاع لدالمةلمعد

د0.84دالاةادالأاؿ
د0.81دالاةادال ع لأ
د0.82دالاةادال علس

د0.82دالممماع
 
 :ال صجلة السجز ة طرلقة-
ال صػ ّلتد الجمزئػل اطّ تػل الالػجاع ل  اػعد لتلػعن الالػجطلنّل الةّ ل ا معد الجخااـ جـ

ا مػعدد ا ػ لؾ الالػجاع ل متػعا  مػف متػا  ل ػؿ الأاؿ ال صػؼ ا مػل جلػادات تّػس
اعلػجخااـد الطػاؿ جةػاّؿ مػ ل  ػـ ال صػ ّف اػّف الا جاػعط مةعمػؿ اتلػعن ال ػع لأ ال صػؼ
 : لؾ (دّاضي7المااؿد  لـدا ا ااف لّا معف مةعالل

 
 وكذلك الةسب  ة مح ور من محور كل  صج  بلن الرسب ط مي مل لوعح الجدول
 السيدلل بيد المب ت ومي مل السيدلل قبل المب ت ومي مل ككل ةسب  ةال
الا جاعطدلاؿددناادال ت اددالأاةعا

دالجةاّؿ
الا جاعطداةاد

دالجةاّؿ
د0.845د7.732د8دالاةادالمة للأ
د0.878د0.876د15دالاةادالم ع ل
د0.835د0.717د8دالاةادالاماا لأ

د0.776د0.775د27دالممماع
د

 كف نلى ّاؿ اف ا (0.776   ال للأ ال اعد مةعمؿ (كف7 لـد (المااؿ مف ّجضي
د.الا الل نّ ل نلى جطاّتّع إلى الاعت ل جطمئف ال اعدت مف متاالل اا مل ججمجلدالالجاع ل

د  
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 :ال س  ج :رض-
 :راةة الد أة مة :ن الإج بة-

الجةلػّـدالتلتلدال ع ّلدمػفد مةلمعددامةلمّفد ممع لل ا مل مع : الأاؿ الةؤال :ن الإج بة
ـدالا للأدالألعللأ د؟لأاةعاد  عّعددالجتاّ
ػل االا ت الػعد التلػعاّل المجالػطعد تلػعن جػـ لتػا اللػااؿ ف ا نف للإمعال  ل ػؿ المةّعّ 

دالا الل ممعلاد ممعؿدمف
د

 ميمم ت وميمملن  درجة مم رةة الميل رلة  حو وال حراف ت الحة بلة المسوةط ت
  بي د كج ل ت السقولم الدرة  الحمقة الم  لة من السيملم ا ة ة 

رقااااام 
 البيد

المسوةااااااااااااااااااااط  البيد
 الحة ب 

ال حااااااااااااااااااراف 
 الميل ري

 المةسوى الرسبة

 مسوةطة 2د0.77د2.19دالاةادالمة للأ 1
 مجالطل 1د0.80د2.26دالاةادالم ع ل 2
 مجالطل 3د0.83د2.07دالاةادالاماا لأ 3
 مسوةطةد0.80د2.13دال للأ 

مةلمػعدد ا مػلدممع لػل  تػا لملػجال ال لػلأ لمجالػطا كف (6 د لػـ مػااؿ مػف ّجاػّفد
ـدالتػعئـدنلػىدال  عّػعددالتلتػلدال ع ّػلدمػفدالجةلػّـدالألعلػلأ امةلمػّف  مػعاد لأاةػعادالجتػاّ
 اتجػؿ الػا ت (0.80 مةّػع ل  اا تػ اؼ (2.13 تلػعالأدالػح  امجالػط مجالػط  اا مػل

(د0.80د(مةّػع ل اؼتداا تػ د (2.26 الػح  امجالػطدتلػعالأ الأالػىت الم جاػل الاةادالم ع ل
 امػعا ) 0.77 (دمةّع ل اا ت اؼ ) 2.19د(الح امجالطدتلعالأ الاةادالمة للأ  لؾ ّللأ
 اا تػ اؼ (2.07   الػح تلػعالأ الاةػادالامػاا لأدالامجمعنّػلدامجالػط ال عل ػل الم جاػل لػلأ

د(0.83   مةّع ل
ـدال ا ملدممع لل مع-  لمةلمػلأ اللزمػل ا لػلأدالاةػادالمة لػلأدالتػعئـدنلػىدد  عّػعدددالجتػاّ

د؟  الألعللأ الجةلّـ مف ال ع ّل التلتل
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الميل رلة لمم رة ت ميمم  الحمقة الم  لة من  وال حراف ت الحة بلة المسوةط ت
  الميرف  الق  م :ما  كج ل ت  السقولم الدرة  لمبيد   السيملم ا ة ة 

 
 لـد
دال ت  

المجالطددال ت  
دالتلعالأ

الا ت اؼد
دالمةّع ل

دالملجالدل جالا

دمجالطلد5د0.98د2.39دكن اؼدك ااعدال  عّعدداخصعئص عد1
كتاادالمتصااداعل  عّعدداالمصطلتعددد2

دالأخ لد اددالةلللدا ع
دمجالطلد7د0.94د2.16

ـد3 دمجالطلد8د0.97د2.14دالجخاـدالألعلّندالتاّ لدللأدالجتاّ
عددد4 كمّزدالةلللداّفدال  عّعدداملجاّ

دمّلددنمؽدالمة للدالةل
دمجالطلد4د0.92د2.31

كتااد  عّعددالجةلّـداجةلـدمااادد5
دالجةلـدالألعللأ

دمجالطلد2د0.92د2.33

 نلى جتاـ الجلأ الجةلّمّل ال  عطعد كتااد6
داالم ع اددالمطلاالدللجةلـ المةع ؼ

دمجالطلد6د0.95د2.22

 ضاا للأ للا اس  الجخطّط كفمّل كتااد7
دال  عّعد

دمجالطلد3د0.95د2.32

تااد تعطدالتا داالضةؼدلالدالجلمّ دكد8
داط ؽدماضانّل

دمجالطلد1د0.93د2.19

د اّ  د0.80د2.26دالأاا د  ؿد
 
ممع لػلدمةلمػلأدالتلتػلدال ع ّػلدمػفد لملػجال الةػعـ المجالػط كف) 9مػااؿ د لػـ مػف ّجاّفد-

 تلػعالأ امجالػط  اّػ   اا مػل  ظػ ففدمػعاد ام ػل الجةلػّـدالألعلػلأداماّ ػلدتمػصدمػف
كتػػااد تػػعطدالتػػا د(د:د8 ( ال تػػ   اتجلػػد الػػا (دت0.80ا تػػ اؼدمةّػػع ل  (د2.26(الػح

 ) 2.19دد (لأتلػعا امجالػط الاالػى الم جاػلداالضػةؼدلػالدالجلمّػ داطػ ؽدماضػانّل
 تلػعالأ امجالػط الم جاػلدالأخّػ   (3ال تػ  د  تلػد تػّف لػلأ ) 0.93 ( مةّػع ل اا تػ اؼ

د.الماالتػلدمجالػطل ا مػ  ملػجال كف ة ػلأّ افػ ا ( 0.97   مةّػع ل اا تػ اؼ ( 2.14 
اا د اّػػ دد تػػعطدالتػػا داالضػػةؼدلػػالدالجلمّػػ داطػػ ؽدماضػػانّلدجتاّػػادفاج لػػ دالاعت ػػلدك
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ـدالمةلػػػـدلجلمّػػػ  دمػػػفدكفػػػـدمّػػػعاّفددتدااجػػػل ّ دنلػػػّ ـدانلػػػىدملػػػجاافـدالةلمػػػلأد ّةجاػػػ دجتػػػاّ
ـدالج اػالدإفدلػـدّ ػفدكفم ػعدممّةػعدلػػعلمةلـدّلمػلدمجةػاا دإلػىدجتػاّ ـدجلمّػ  دللتصػػاؿدالجتػاّ

عج ـدالجتصػػّلّلداالةتلّػػلد نلػػىدمةلامػػعدداملتظػػعددنػػفدفػػالاادالجلمّػػ دمػػفدتّػػسدملػػجاّ
افػػػ ادّج ػػػؽدمػػػلددالمخجل ػػػلدا لػػػؾدتجػػػىدّلػػػجخام عدلػػػلأدجامّػػػ دنملّػػػلدالػػػجةلـدالجامّػػػ داللػػػلّـ

جلخػّصدالأفػااؼدالجػلأدّتػعاؿدالمةلػـدجتتّت ػعدمػفددال لدك ع دال ػ دد(2015ا الل مااا  ت
مػ دلج ـدالجتصػّؿدالا الػلأدد-1لمّػ  دلػلأدال ػااتلأدالآجّػلد:دجتاّ مػ د-2جتػاّ ججاػلدال مػاداجتاّ

ا اللد خصّلدالجلمّ دمفدممّلدكاةعافعدا الػلدماضػانّلدل ػلأدجلػعنا دنلػىدالج اػادد-3
الػػلا  ـدلػػلأدمخجلػػؼدالماالػػؼدالملػػجتالّلدالػػاؼد جةػػ ضدلػػلأدفػػ ادالاتػػسداعلا الػػلدللا ػػاد

ـدالجتصّؿدالا اللأد د.الأاؿدافادجتاّ
 اللازمة الق  م :ما  كج ل ت  السقولم الدرة   المه ريالبيد    درجة مم رةة م -

  ا ة ة  السيملم من الم  لة الحمقة لميمم 
الميل رلة لمم رة ت ميمم  الحمقة الم  لة من  وال حراف ت الحة بلة المسوةط ت

  رة  الق  م :ما  كج ل ت  السقولم الد المه ريلمبيد   السيملم ا ة ة 

المسوةط  الجقرة 
 الحة ب 

ال حراف 
 المةسوى الرسبة الميل ري

دتاا  عدلا دالأخطعادلجصتّيدكجاخؿ 1
ـ  مسوةطةد1 0.544 1.62دج اّ لأد جتاّ

دالجةلّـدماااداجةلـدجةلّـد  عّعددكتلؿ 2
 مسوةطةد6 0.512 1.62دالألعللأ

 مسوةطةد9 0.558 1.61 كلّسدم ع اددالإاااعدمفدخلؿدماالؼدتّعجّل 3

دا  ؿدال  عّلدممعلادد ؿدللأدال اؼدكتاا 4
 مسوةطةد4 0.553 1.60دللا لأ

 نلى جتاـ الجلأ الجةلّمّل ال  عطعد كصمـ 5
 مسوةطة 5 0.536 1.58داالم ع اددالمطلاالدللجةلـ المةع ؼ

ـدط ؽدكناّف 6 عدددالم علالدالجتاّ دلملجاّ
 مسوةطةد2 0.456 1.57دالجم ف

لجةلـدال اجلأدال لدّةمؿدكلجخاـدالجةلّـداا 7
لدخل ّعددالمجةلـدالا اج   مسوةطةد8 0.479 1.57 دنلىدج اّ

ـدكللاندالا  عمجدكلجخاـدللأ 8 دال اجلأدالجتاّ
 مسوةطةد7 0.537 1.57دجتام دنفدملاالا ددالمجةلـدّمةؿداال ل



 هيفاء الاشقرد.                       2023  عام  11  العدد  45  المجلد  مجلة جامعة البعث

998 
 

دلملعناج ـدللجلمّ دال امةلدالجغ ّلدكال  9
 ةمسوةطد12 0.525 1.55 جةلم ـددجتلّفدنلى

دلاؿدمفدالإّمعاّلدللم ع  لدال  صلدكجّي 10
ـدنملّعددللأدالجلمّ   مسوةطةد11 0.532 1.54 الجتاّ

دنلىدالتعئـدالجتصّللأدالاخجاع دكصمـد 11
 مسوةطةد10 0.499 1.54 ال  عّعد

عددكص ؼ 12 دالجلمّ دلالدالتالّلدالجةلـدملجاّ
 مسوةطةد13 0.505 1.54 ددمج انلداخجاع ادداعلجخااـ

كصّحدكلئللداخجّع دالالجمعالدللأدضااد 13
 مسوةطةد14 0.527 1.51د  عّعددالجةلـ

دلتّعسدللأااادالمجا جدالجتاّ دمتعّّسدكنا 14
 مسوةطةد15 0.521 1.51 الجةلـد  عّعد

15 
دالةلمّلدالم ع اددملتظلداطعللدكصمـ

دضاادللأداالةتلّلداالا عاّمّلداالامجمعنّل
دال  عّعد

 وةطةمسد3 0.520 1.51

   25556 1557 ا داة ككل 

ممع لػلدمةلمػلأدالتلتػلدال ع ّػلدمػفدالجةلػّـد لملػجال الةػعـ المجالػط كف مػااؿ مػف ّجاػّف
 تلػػعالأ امجالػػط  اّػػ   اا مػػل  ظػػ ففدمػػعاد ام ػػل الألعلػلأداماّ ػػلدتمػصدمػػف

 ال  ػعطعد كصػمـ(د:د1 ( ال تػ   اتجلػد الػا (دت25556اا تػ اؼدمةّػع ل ) 1557(الػح
 امجالػط الاالػى الم جاػل.االم ػع اددالمطلااػلدللػجةلـ المةػع ؼ نلػى جتػاـ الجػلأ الجةلّمّػل
 الم جالدالأخّ   (14ال ت    تلد تّف للأ ) 0.544ل مةّع د اا ت اؼ ) 1562 ( تلعالأ
 ا مػ  ملػجال كف ّة ػلأ افػ ا ( 15521  مةّػع ل اا تػ اؼ ( 1551  تلػعالأ امجالػط

د.الماالتلدمجالط 
ّجمعّزفدللأدط ؽدالجاّ سداالاخجاػع اددمػفدتّػسداالمةلمّفددعدداف ادالّؿدنلىدكفدالمةلم

ػػلدالأ  ػػطلدانلػػىدت صػػ فدإلػػىدالجتتػػؽدمػػفدمػػالدالاصػػاؿدإلػػىدالأفػػااؼد الم ػػع  دلػػلأدج اّ
جاالػػػػػؽد لػػػػػؾدمػػػػػلدمػػػػػعدك ػػػػػادنلّػػػػػ دال مػػػػػا جد2010 كتمػػػػػاتد(2016الم لامل ال ػػػػػلالأدت (داّ

لدللأدكلعل دّندالاخجاع ادداالأ  طلالأمّ  لأدللأدك  دنلىدالمةلـدكفدّمجلؾدم ع  دالج اّ
د
د
د
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 اللازماة القا  م :ماا  كج لا ت  السقاولم الدرةا   الوجادا  البياد    درجاة مم رةاة م -د
  ا ة ة  السيملم من الم  لة الحمقة لميمم 

الميل رلة لمم رة ت ميمم  الحمقة الم  لة من  وال حراف ت الحة بلة المسوةط ت
  م :ما  كج ل ت  السقولم الدرة الق  الوجدا  لمبيد   السيملم ا ة ة 

 لـد
دال ت  

المجالطددال ت  
دالتلعالأ

الا ت اؼد
دالمةّع ل

دالملجالدال جال

ـدالتعئـدنلىدد1 ك ملدالجتاّ
دال  عّعد

دمجالطلد7د0.93د2.11

دام انع دتعمعددالجلمّ دد2 الجزـ
اخصعئص ـدال معئّلدن اد

دالجخطّط

دمجالطلد5د0.91د2.02

  ّ دك ملدالجلمّ دنلىدجد3
ـدالجلأدجتلفد اخجاع اددالجتاّ
دم ع اددالالجالاؿداالجتصّؿ

دمجالطلد3د0.90د2.10

كمّؿدللفجمعـدا ؿدمعدّجةلؽدد4
ـدالتعئـدنلىدال  عّعد داعلجتاّ

دمجالطلد6د0.87د2.00

ـدالتعئـدنلىدد5 دامةعّّ دالجتاّ الجزـ
دال  عّعدداكلل داكخللّعج 

دمجالطلد1د0.95د2.13

ع لعددكت صدنلىدج  ّ دممد6
ـدالتعئـدنلىدال  عّعد دالجتاّ

دمجالطلد2د0.91د2.11

ـدالتعئـدنلىدال  عّعددد7 ك   دالجتاّ
داّفدالزملا

دمجالطلد4د0.92د2.09

دمجالطلد0.80د2.08دالأاا د  ؿد
ممع لػلدمةلمػلأدالتلتػلدال ع ّػلدمػفد لملػجال الةػعـ المجالػط كف) 8مػااؿ د لػـ مػف ّجاػّفد

 الح تلعالأ امجالط  اّ   اا مل  ظ ففدمعاد ام ل فالجةلّـدالألعللأداماّ لدتمصدم
ـد(د:د5 ( ال تػ   اتجلػد الػا (دت0.80اا تػ اؼدمةّػع ل د) 2.08 ( دامةػعّّ دالجتػاّ الجػزـ

 ) 2.11 ( تلػعالأ امجالػط الاالػى الم جاػل التػعئـدنلػىدال  عّػعدداكللػ داكخللّعجػ 
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 تلػعالأ امجالػط خّػ  الم جاػلدالأ (4ال تػ    تلػد تػّفد لػلأ ) 0.91 ( مةّػع ل اا تػ اؼ
تدالماالتػلدمجالػط  ا مػ  ملػجال كف ّة ػلأ افػ ا ( 0.93   دمةّػع ل اا تػ اؼ ( 2.11 

ضػةؼدملػجالدامػجلؾدمةلمػػلأدد(دالجػػلأدك ػع ددإلػى٩.11الزف ا ػلأدافػ ادّج ػؽدمػلدا الػلد 
ا مة ػػعدادالّ عضػػّعدداعلم تلػػلدالااجاائّػػلدال  عّػػعددالمة لّػػلدلإنػػااادالاخجاػػع اددالجتصػػّلّلد

ددد2010افػ ادّج ػؽدمػلدا الػلد ػؿدمػفد دالغعمػالدتد,  لإنػااادال ظػ لدللمةلمػّفلضةؼدا
دلفدكااادمةظػـدال  عّػعدد ػعفدم خ ضػع دا(دد2012ددالخطّندتدد2011ددد2011 ّ ؼدتد

اةػػػػضدالمةلمػػػػّفدلادّمجل ػػػػافدال غاػػػػلدكادالػػػػااللدلا جلػػػػعندال  عّػػػػعددالجةلّمّػػػػلدتدل ػػػػـدلأفد
مػػػػفدخػػػػلؿدالألػػػػلاندالجلتّ ػػػػلأدتدامػػػػفدداا انجػػػػعا اضػػػػافدنػػػػفدكاائ ػػػػـدالجةلّمػػػػلأدتدالػػػػ لد

المةػػ اؼدكفدالاجمعفػػعددج ػػ ؿداتػػالدالة عصػػ دال ل ػػلدالم ا ػػلدلل  عّػػلدتدلػػء ادلػػـدّمجلػػؾد
دالمةلـدال غالدلا جلعندال  عّلد ـدجطاّت عدلجلتظداعل جّملدضة عدللأدكااادال  عّلد

 
دفرعل ت الدراةة:-
أبيا د  اةاسبل ن  :ماا يممالنوالم الميمما ت درجا ت مسوةاط ت فا  فاروق ل سوجاد-1

 .اليمم  المؤهل لمسغلر سيزى كج ل ت السقولم الدرة 
الا ت اؼددالمجالطدالتلعالأدالةاادلئعددالمجغّ دالمجغّ 

دالمةّع ل
المؤهل 
 اليمم 

ل د.77د2.27د6د  عا د ع اّ
د.85د2.07د10ددإمعز دمعمةّل

د.85د2.53د12دإمعز دمعمةّلدامعدلاؽ
د.81د2.31د28دالممماع

 مػػفدتملػػلدال ػػ عا دالمعمةّػػلدلػػل   دلػػاّ معدمةػػع ؼدالمةلمػػّفّم ػػفدج لػػّ دال جّمػػلددكفدو-
ّتملػفدمػافل دنلمّػع دكلػؿدتداجا ػادفػ  دال جّمػلدكفمّػلددالػ ّفدّفامةلامعددك   دمػفدالمةلمػ

الخل ّػػػلدالةلمّػػػلداالانػػػااادالا ػػػعاّملأداالجلفّػػػؿدالةلمػػػلأدللمةلمػػػّفددلػػػلأدالتلتػػػلدال ع ّػػػلدمػػػفد
دلعللأ.الجةلّـدالأ

ددالمػااا  دد2014دداتمػادتدد2010ااػ لؾدجةع ضػددال جػعئجداا الػلد دخزنلػلأدامػام لأدتد
(دالجػػلأدلػػـدجظ ػػ د جعئم ػػعدكّػػلدلػػ اؽدلػػلأدملػػجالدجػػال دال  عّػػعددلػػالدالمةلمػػّفدد2015تد

جةزلدلمجغّ دالمافؿدالةلملأدتدا لؾدالؽدإمعاعددالمةلمػّفدنلػىدالالػجاع عددالمام ػلدل ػـد
(دالجػػػلأد  ػػػ ددنػػػفدلػػػ اؽدلػػػلأدد2011الاتػػػسداا الػػػلدالزف ا ػػػلأد ددتداّ مػػػعداج تػػػدد جػػػعئج
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ملجالدامجلؾدمةلملأدالّ عضّعددللم تللدالااجاائّلدلل  عّػعددالمة لّػلدلإنػااادالاخجاػع ادد
الجتصّلّلدجةزلدلصعليدالمافؿدالةلملأدللمةلمّفدممفدّمجل ػافدمػافلدكنلػىد.دل ػفدّمػند

لا ملدال لّلدلللجاع لدتدل فدلػـدّ ػفدلػ دك ػ دالا جاع دإلىدكفدك  دالمافؿدالةلملأدظ  دللأدا
لػػلأد ل ػػلد  عّػػعددمػػفدكصػػؿدخملػػلدتدافػػ ادّلػػلطدالضػػاادنلػػىد انّػػلدالملػػعلعددالا الػػّلد
المجضم لدللأدا امجدإنااادالمةلمّفدالمخجل ػلدتدلعلمافػؿدالةلمػلأدلػ داا دلػلأدملػجالدجػال د

 ع ػػدد انّػػلدالمةلامػػعدددال  عّػػلدتدطعلمػػعدكفدالإنػػااادّج ػػعاؿدفػػ  دال  عّػػعددتدكمػػعدلػػلأدتػػعؿ
الجػػلأدجتػػام عدماللػػعددالإنػػااادغّػػ د علّػػلدل ػػ ادلػػّ ة سدنلػػىدملػػجالدجػػال دال  عّػػلدمػػفد

سدتدادلاؿدالمةلمّفدتداف ادمعدن لج د جعئجدالالجاع لدالمام لدل ـد. د(2009ا اللد نػاّ
ك ع ددإلػىدامػاادلػ اؽدلصػعليدالمةلمػّفدادالمةلمػعددالمافػؿدالأنلػىدافػادمػعدّج ػؽددالجلأ
 جّمػلدالا الػلدالتعلّػلدتددالػادللػ ددالاعت ػلدامػاادم ػؿدفػ  دال ػ اؽددإلػىدكفدالإنػاااددمل

فدخاػػ  دالمةلمػػّفدداصػػتؿدجمػػ اج ـدالةلمّػػلد الةلمػػلأدّ ػػ ؿدالألػػعسدا تطػػلدالاااّػػلدلػػلأدج ػػاّ
ؿدالمةع ؼدال ظّ لدإلىدللا ّعددنملّلدللأدغ ؼدالصؼ. دمفدخلؿدجتاّ

 أبيا د اةاسبل ن :ماا  والميممالن  تالميمما درجا ت مسوةاط ت فا  فاروق ل سوجاد-2
 الخبرة لمسغلر سيزى كج ل ت السقولم الدرة 

المجالطددالةاادملجالدالمجغّ دالمجغّ 
دالتلعالأ

الا ت اؼد
دالمةّع ل

د.79د2.22د7دل ااد5-1 الخبرة
د.90د2.37د11دل ااد6-10

د.71د2.35د10دل ااد10ك   دمفد
د.81د2.31د28دالممماع

فدللأدا جلػعندالمةلامػعددالمتامػلداد لتظدمفدالمااد ؿددكفدالمةلمعدداالمةلمّفدلادجلعاّ
نػاادلػ ااددالخاػ  دلػلأدالةمػؿدكلػؿدكادك  ػ دافػادمػعدّ ػّ دإلػىدكفددـل فدلااادك ع ػددلػاّ 

الم  ػػلأددال ػػلأادالػػ لددـلػػلأد لػػلدملػػجالدكاائ ػػدـالخاػػ  دالمعضػػّلدلػػـدج ػػفد علّػػلدلملػػعناج 
مػػػفددـالػػـدّلػػػميداظ ػػا دال ػػ ؽداّػػ  دـ كالدالػػىدالجتػػع ندلػػلأدمجالػػػطعددا مػػعددجتصػػّل

سدت تدد2009تّػػػسدالخاػػػ  تداجج ػػػؽد جػػػعئجدالا الػػػلدالػػػؽدمجغّػػػ دالخاػػػ  دمػػػلدا الػػػعدد نػػػاّ
االجػلأدك ػع ددإلػىدنػاـدامػاادلػ اؽداالػلداػّفدا مػعددد(دد2015تدالمغػاشتتد2013 مات

د جػػعئجدا الػػعدد دلاػػعضدتدااج تػػددمػلتدجتصػّؿدالمةلمػػّفدجاةػع دلمجغّػػ دنػاادلػػ ااددالخاػ  
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(دالجػػػػلأدكظ ػػػػ ددنػػػػاـدامػػػػاادلػػػػ اؽد اددد2015دداتمػػػػػادتدد2002ددالزف ا ػػػػلأدتدد2005
الاللدإتصعئّلدللأدملجالدجال دال  عّعددلالدالمةلمّفدجاةعدلمجغّ دلػ ااددالخاػ  دتدافػ اد
الّػػؿدنلػػىدكفدالخاػػ  دالج ا مّػػلدالجػػلأدّتصػػؿدنلّ ػػعدالمةلمػػافدخػػلؿدلػػ ااددالةمػػؿدالجػػلأد

عادالخاملدلادجةطلأدمةلامعددج ا مّػلدجلػ ـدلػلأد لػلدملػجالدّجلتا  عدمفدخلؿدالجلفّؿدك  
جػػال دال  عّػػعددلػػالدالمةلمػػّفدتدتّػػسدكفدالمةلامػػعددالمتامػػلدغعلاػػعدج ػػافدنعمػػلدلادجػػ جاطد
اعل  عّػػعددالجػػلأدججطلا ػػعدالمةػػعّّ دالاط ّػػلدللم ػػعفجدالماّػػا دتد مػػعدكفدالمةلمػػّفدلادّمجل ػػافد

عّّ دالم ػػػعفجدم ج ػػػّفداعلملػػػجالدالػػػ لدالػػػااللدلجطػػػاّ دمػػػعدّتجعما ػػػ دمػػػفدمةػػػع ؼدنػػػفدمةػػػ
خػػعلؼدا الػػل المطّ لتتدّتاما ػػ دلػػلأدالجةلػػّـ  لمػػعدزااددلػػ ااددالخاػػ  دلػػالدد(دك ػػ د2010اّ

ـدالملػػجم د تّػػسدكفدالمةلمػػّفدالمةلػػـدزااددلاّػػ دا مػػلدالجػػال دلػػلأدامجل ػػ دل  عّػػعددالجتػػاّ
ـدإلادكفدالخا  دج تص ـدللأدالجخااـدكل ـدالجػلأدلػادلاّ ـداةضدالمة للدللأدالجتاّ علّندالجتػاّ

ـ د(دد2015ا الػلدالمػااا  د دخعل ػددداتددجاالدلتللدالجاّ ندنلىدالألػعلّندالمخجل ػلدللجتػاّ
كفدلػػ ااددالخاػػ  د ع ػػدد اددجػػل ّ دااؿدلمػػفدّمجل ػػافدخاػػ  دك  ػػ دمػػفدن ػػ  دالجػػلأدك ػػع دد

ػػػػلدالمجةلتػػػػلداعلأ  ػػػػطلد لػػػػ ااددا امػػػػعدّةػػػػااد لػػػػؾدإلػػػػىدكفدالجامّ ػػػػعدداالمةلامػػػػعددالج ااّ
الج عنلّػػػلدج ػػػ ؿدم ا ػػػع دكلعلػػػّعدمػػػفدالمةلامػػػعدداالجامّ ػػػعددالجػػػلأدّ  ػػػزدنلّ ػػػعدالم ػػػ لافد
اّػػلدتد مػػعدكفدالمةلمػػّفد الدالخاػػ  دالأ  ػػ دلػػادخضػػةااد ػػافدمػػفدخػػلؿدالػػاا اددالجاّ  الج ااّ
لةملّلدجتّّـدمج    دللا اسداخصاصع دمػعدّجةلػؽداعلأ  ػطلداالط ائػؽدالج عنلّػلدلػلأدالجةلػّـد

عؾدجغ ّلد امةلدامةلامػعددج ا مّػلدلػعفمددا لػلدملػجالدجػال دفػ  دال  عّػلدتدااعلجعللأدل  
اجمّزفػػعدنػػفداتّػػلدال  عّػػعددالجةلّمّػػلدتد مػػعدكفدالمةلمػػّفدمػػفدخػػلؿدلػػ ااددالةمػػؿدكا  ػػااد
كفمّلدالأ  طلدالج عنلّلدلػلأدالجةلػّـدانملػاادنلػىدجتلػّ  عدتداج ػ ا دجاظّ  ػعدلػلأدالجةلػّـدتد

(دكفدkoloi,2016  لػالدتد   ػ دداف ادمعف  دال  عّلدلاّ ـد.دمعدلعفـداع ج ععدملجالدجال 
ـداكفد الجاّ نداالخا  د  طدض ا لدملاؽدل  عااددالجاّ سدام ع اج ـدلػلأدالػجخااـدالجتػاّ

ـدلػػ دنللػػعفدم مػػلداعلػػجخااـدالمةلمػػّفد دالالجتػػعؽداػػاد اّػػلدااا اددمخصصػػلدللجتػػاّ شدجاّ 
ـداالجتّّـدالص ّلد  كلعلّندالجتاّ
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 دراةة:مقسرح ت ال-
ـدالج اػػالدججضػمفدفػػ  دالآلّػػلد- اضػلد لّػػلدماتػا دلػػلأدممّػلدال لّػػعددلجػاّ سدملػػعؽدالجتػاّ

ـدالم علػالدلتّػعسد صّعغلدإم ائّلدلأفااؼدالمعا دام  ااج عتداط ؽدجاّ ل عداكلػعلّندالجتػاّ
ا مػػػػلدجتتػػػػؽدالأفػػػػااؼ.داتّػػػػسدجغطػػػػلأدم ػػػػ ااددالمػػػػعا داكفػػػػاال عدممّػػػػلدم ػػػػع اددالتّػػػػعسد

داالجلأدّ لدخا اادالتّعسدالج االدك  عدض اّ لدللمةلـ.داكلعلّا دالمخجل لد
 اللزمػلدلا ػعا التّػعس لممّػلدم ػع اد المةلػـ   عّػعد اخجاػع اد  ػماؿ نلػى الجل ّػا -

الج اػالداجامّػ دالمةلمػّفدالػ ّفد التّػعس خاػ اا نلّ ػع ّج ػؽ  مػع الجتصػّلّل الاخجاػع اد
د ىدا شدجاّ اّػلدجظ ػ د جػعئجدالاخجاػع دنػاـدجم ػ  ـدمػفدفػ  دالم ػع اددإلػ نلّ ػعدنػاادّتػاـ

دمفدالما اّفدالمافلّفدللأدف ادالممعؿ
الالج عا دمفدلعئملدالم ع ادددالاا ا دللأدف  دالا اللد ءطع دم مةلأدّلػعنادالمةلػـددلػلأد-

ـد. ـد  عاج دللأدممعؿدالتّعسداالجتاّ دجتاّ
ـالتّػعسداد م  ػاـ تػاؿ امةلمػعد مةلمػّف مػف المّػااف لػلأ الةػعملّف جلفّػؿ إنػعا  -  الجتػاّ

 نلىد كسدالةمؿ فـ إلعملدالاا اددالجاّ اّلددلمفد نا  ا لؾ
ـ التّػعس ا  عّػعد نػعـ ا ػ ؿ لج مّلد  عّػعددالمةلػـ جاّ الأ ا  عمجداضل -  ا ػ ؿ االجتػاّ

 .خعص
 الطعلػن لػاا  ج ةّػؿ لّ ع ّ اف الجلأ الجاّ س اط ؽ الافجمعـ ض ا   إلى المةلـ جامّ  -

دالمجتا  دتاؿدالمةلـد. الجاّ س ط ؽ نلى لجصع الا اناـ المعا ت جاّ س ك  عا
ػعا  تّػس مػف الةعلّػل الخاػ اد  ال المةلمػّفد نلػى الج  ّػز-  لأفمّػل االػانـ التػاالز زّ

دالجةلّمّلدالجةلمّل. الةملّل للأ ال مع  جتتّؽ للأ الجةلّمّل الخا   نعمؿ
 م ع ػلدالمةلػـنلػىد لػلد ال  ػعااددالمّػا تداالةمػؿ لامجػ اند اللزمػل جػالّ دالتػاالز -

 .الممجمل اجطاّ  ال  ا ا عا للأ كفمّل مف ل ع لمع الامجمعنّل
 مف مممانل اممع لل اعمجلؾ ّجةلؽ لّمع المةلمّف ا  عّعد م ع اد ج مّل نلى الةمؿ -

ـدالػ اجلأدللجلمّػ تداجصػمّـداا  جػعجد كلػعلّن اعلػجخااـ االمجةلتػل الجاّ لػّل ال  عّػعد الجتػاّ
دالالعئؿدالجةلّمّل.

ـ ملػعؽ لػلأ ّػا س مػع ا جاػعط مػال نػف لل  ػؼ ا الػل مػ ااإ -  لػلأ الج اػال الجتػاّ
مػفدمجطلاػعددكلعلػّلدلػلأد الا الػل غ لػل ااخػؿ لةػعؿ المةلػـد إلّػ  ّتجػعج امػع المعمةػعد

ـ. دالتّعسداالجتاّ
 للجةػ ؼدنلػىدجػاال  الطلاػل ام ػلد ظػ  مػف ل ػف الممػعؿ لػلأد  ػس إمػ اادا الػلدكخػ ل -

 .م لد ظ فـاد مف المةلـ ال  عّعددلال
د
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 المراجع:-
 المراجع اليربلة:-
ـدالمةجمادنلىد2017كاادخلّ لدتدااجلعـدجالّؽد. - (.دك  دالجخااـدالج اجّمّلدالجتاّ

لد دالج ااّ الأااادللأدا جلعندم ع  دا عادالاخجاع اددالجتصّلّلدلالدطلالد لّلدالةلاـ
لد–االآااند/دالأا  اادتدا العدد دالج ااّ د209-199(ت1 د44الأ افدت–الةلاـ

(د.دملجالدال  عّعددالم  ّلدللأدضاادالمةعّّ دالةعلمّلدلالد2014كتماتدا ّ لد. -
مةلملأدالّ عضّعدددللأدالم تللدالألعلّلدالا ّعدللأدم طتلدالم   دللأدلّاّعدالاؿدجطا فعد

لداال  لّلدتدالةاا دد37تدممللدمعمةلددالتاسدالم جاتلدللأاتعسداالا العددالج ااّ
(.دا  عمجدمتج  دلج مّلدم ع اددالجخااـد2010ل عالددنااداهد. كتماتدناادا-

لد ـدلالدالطلندالمةلمّفدا لّعددالج اّلدتدممللدالج اّلدللاتاسدالج ااّ الج اجّمّعددالجتاّ
د365-331(تد144 1اال  لّلداالامجمعنّلدت

(.دالااا  داالجخطّطدالج االتد مع جد٢..٩ّنتدنلعؼتدمتماا.  الاغعتدصد-
دتعددنملّلددتدال ع  دالم  ؿداجطاّ

ـدالتعئـدنلىد2019. دتااخ افددنااداهد ؿد عللأدتد- (.دجتّّـدملجالد تعللدالجتاّ
دال  عّعددلالدالمةلمّفداالمةلمعددام اتؿدالجةلّـدالةعـداعلممل لدالة اّلداللةااّل

لملؾد(.دداجمعفعددتاّ لدللأدالإ  اؼدالج االتدم جالدا٢..٩الاعاطّفتدناادالةزّز. د-
دل ادالاط ّلتدالّ عض

(.دكللاندإنااادالمةلمّفدالتعئـدنلىدال  عّعددتدممللد2015اادضّعؼتدلمّ  د. -
دالإ لع ّلد:دمعمةلدم جا لدلل طّ لدت د345-333(دت43 1الةلاـ

(دتدلةعلّلدا  عمجدمتج  دللأدالجةلّـدالإل ج ا لأدلج مّلدم ع اددد2014 د.ااالدتدمتماد-
ـدالإل ج ا لأدلالدطلندالا العددجصمّـدالاخجاع اددالإل  ج ا ّلداالاجمع د تادالجتاّ

لدالاالّلدالمجخصصلد د-المممانلدالاالّلدلللج ع ادداالجاّ ندد-الةلّعدتدالممللدالج ااّ
دالأ افدتد

دللأدماّ لدالمممةلد2017. دا خ افالج  لأدتدخلااددتد- (.دجصا اددمةلمعددالةلاـ
ـدالااّؿددتدممللد لّلدا د(د111 د28مص ت–لج اّلد معمةلدا  ع(دتاؿدالجتاّ

(.ددا ملدممع للدمةلملأدالتلتلدالألعلّلد2016المةعل  دتدناادالللـدّالؼدلعليد. -د
ـدالتتّتلأدداكاااج دللأدضاادالاجمعفعددالتاّ لد.د ال ع ّلدللأدالأ افدلالج اجّمّعددالجتاّ

د117-101(ت49 1المزائ دت–ا العدد
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لدامةلمعج عدللأدال  ع(.2015المااا  تدلعطمل. - ّعددالجةلّمّلدلالدمةلملأدالم تللدال ع اّ
ماا سدمتعلظلدم شداعلأ افدمفدام لد ظ فـدتدممللدمعمةلدالتاسدالم جاتلدللأاتعسد

لداال  لّلدتمج دد13تدالةااد4االا العددالج ااّ
ـدالااّؿد2016الت ات لدت ا  دنااا. - دلالج اجّمّلدالجتاّ (.االلدالجخااـدمةلملأدالةلاـ
الأ افد–اااج دللأدالم تللدالألعلّلدالةلّعدللأدالأ افدتدممللدالم ع  دللاتاسداالا العدداك

د372-335(د4 د22
(.دلةعلّلدا  عمجدجاّ الأدمتج  دلج مّلدال  عا ددالم  ّلدلالد2011تلّفتدكلعملد -

ـدالج االدللأدضااد جعئجداخجاع ادد مةلملأدالجةلّـدالألعللأدللأدممعؿدالتّعسداالجتاّ
صدلمزااللدم  لدالجةلّـداالمةعّّ دالتامّلدلماا دالمةلـدللأدمص .دملجتاؿدالج اّلدالج خّ
دمص .د-الة اّل

(.دال  عّعددالجاّ لّلدلالدمةلمعدد2010خزنللأتدلعلـتدمام لأتدنااداللطّؼ. -
الم تللدالألعلّلدالا ّعدللأدالماا سدالخعصلدللأدضاادمجغّ اددالمافؿدالةلملأدال اادد

د3تدالةااد26تدممللدمعمةلدام ؽد:دالمملادالخا  دداالجخصصدد
(.اجمعفعددمةلملأدال ّزّعادللأدالأ افد تادالج اجّمّعدد2011خلّ عددتلعلـدمتما. -

دالإ لع ّلد ددتدممللدمعمةلدال مع دللةلاـ ـدالمجضم لدللأدم عفجدالةلاـ –الجاّ سداالجتاّ
د542-509(د.3 د25لللطّفدت

عّّ دالم  ّلدالمةعص  ددلمةلملأد(.دجصا دمتج  دللمة2012الخطّنتدمتما. -
الّ عضّعددامالدجاال فعدلالدمممانلدمفدمةلملأدالّ عضّعددللأداللةااّلدتدممللد

دالإ لع ّل(:دمج د2تدالةااد26معمةلدال مع دللأاتعسد الةلاـ
للأتدم ةؿ. - (.م ع اددا عادالاخجاع اددالجتصّلّلدلالدالطلندالمةلمّفد2016ال اّ

ل:دا اللدجتلّلّلدج خّصّلدمفدام لد ظ فـداعلممل لدالة اّلداللةااّ
صدصدد:د(2 .ج(د170د مص .دعتداالمجخصصّف. ممللدالج اّلدمعمةلدالأزف د

د407-368
(.لعنلّلدا  عمجدجاّ الأدلعئـدنلىدال  عّعددللأداجتعفدمةلمعدد2012لمىد. د ماادت-

لدتد لعللدا جا ا دغّ دم  ا  دتدمعمةلدام  دؽتدلاّ لّ عضدالأط عؿدلأاا اففدالج ااّ
لدللأدضااد2011الزف ا لأتدمتما. - (.دااللدكااادمةلملأدالّ عضّعدداعلم تللدال ع اّ

المةعّّ دالم  ّلدالمةعص  دانلللد لؾداجتصّؿدطلا ـدتد لعللدمعملجّ دتد لّلدالج اّلد
دتدمعمةلدكـدالت لدتدالممل لدالة اّلداللةااّل
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ـدنلىدالج اجّمّعددالص اؼد(.دا  عمجدجاّ الأدلعئ2016ال لالأدتدإل عـدنللأد. -
ـددانعااددالةتؿدلالدالطلالد/دالمةلملدللأدمعمةلدالإمعـد المتلاالددللأدج مّلد  عّعددالجتاّ

د11مص دت–متمادافدلةاادالإللمّلدتا العددللأدالم عفجداط ؽدالجاّ سد
د187-131(ت214 
عددالص اؼد(.دلعنلّلدا  عمجدجاّ للأدلعئـدنلىدالج اجّم2017ّال لالأدتدإل عـدنللأد. -

ـددانعااددالةتؿدلالدالطلالد/دالمةلملدللأدمعمةلدالإمعـد المتلاالددللأدج مّلد  عّعددالجتاّ
لد دالج ااّ -99(دت1 د13الأ افد–متمادافدلةاادالإللمّلتددالممللدالأ ا ّلددللأدالةلاـ

د118
دللأدالم تللد2012ال   لدتدنااداهدافدنللأدافدكتماد. - (.دانلأدمةلملأدالةلاـ

ـدالااّؿدااجمعفعج ـد تادالااجا ائّلدللأدالممل لدالة اّلداللةااّلددلالج اجّمّعددالجتاّ
دالجخاام عدللأدالغ للدالص ّلدتد لعللدمعملجّ دغّ دم  ا  دتدمعمةلدالّ ماؾتدإ اا

(.ددمالدجاال دال  عّعددالجةلّمّلدلمةلمعددّ عضدالأط عؿدللأد2011ال ّ ؼتدم ع. -
للد ا اللدمّاا ّلدللأدماّ لدام ؽ(دتدممللدمعمةلدج ّ فدضاادماعا دإاا  دالماا دال عم

دالإ لع ّل(دل:دالمملا8للاتاسداالا العددالل د4تدالةااد33لمّلد لللللدالآاانداالةلاـ
دامتعلظلدالةع ضلدلألعلّندد2017الصلالدتدمتما.د د- (دتدااللدممع للدمةلملأدالةلاـ

ـدالااّؿدتدا العددن اّلدللأدالج اّلدانلـدال داللةااّلدد-  سدالجتاّ
(.دال  عّعددالجاّ لّلدالجلأدّمجل  عدالطلالدالمةلمافدالمجا اافد2015الط اا لدتدمتما. -

د للأدالماا سدالمجةعا لدمفدام لد ظ دالمةلمّفدالمجةعا ّفدتدممللدا العددالةلاـ
ل:دمجد د3تدالةاا42الج ااّ

ـدللأدد2014 د.نعاادتد ّمعا- ج مّلدم ع اددالج  ّ د(دتدا اللداص ّلدلاا دكاااددالجتاّ
دتد لعللدمعملجّ دغّ دم  ا  دتد لّلد الةلّعدلالدطلالدالصؼدال عمفدالألعللأدللأدالةلاـ

دالا العددالةلّعدتدمعمةلداّ زّددتدلللطّفد.
ا دد-انااادالمةلـدد(.٢..٩مصط ى. دنااداللمّلت-دد اا دال   دللطاعنلددتج مّج داجاّ 

دالأ افد(دتدنمعفدت1 اال   داالجازّلدالطاةل
د(دال  عّعددالجةلّمّلدااا فعدللأدجطاّ دكااادمةلملأدالملجتاؿدجـد-نل  تدنلاد ن-

ددhttp:www.iasj.net iast? Fune fulltext ald 43655 الجاعل دمفدال ااط:
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ندللأدج مّلد2018الةم لتدخعلا. - (.دك  دالجخااـداةضدجطاّتعددالمّؿدال ع لأدللاّ
دالج االداال  لّلد:دال  عّعددالجةلّمّلدلمةلملأدالص  اؼدالألعلىدتدالممللدالاالّلدللةلاـ

د100-12(ت10 د1المالللدالة اّلدللاتسدالةلملأدداالج مّلدالا ّ لد
(.دا ملدالجخااـدمةلملأدالم تللدالااجاائّلداماّ لدن ن د2017الة زلدتد عّ . -

ـددالج االدالااّؿدتدممللدالاتسدالةلملأدللأدالج اّلد (د18 د1تمص د–لألعلّندالجتاّ
د454-421ت
(.دا  عمجدجاّ الأدمتج  دللأدالج اّلدالةلمّلدلج مّلدم ع اددالجتّّـد2017نم دتدنعصـ. -

التعئـدنلىدالمةعّّ داال تلدداعلمتا  دنلىدالجاّ سدلالدطلند لّلدالج اّلدتدالممللد
لدت د112-47(ت47 د1الج ااّ

ـ التّعس.(2011).الاّف صعلي نلـت- اللعلّعج داجطاّتعج د ساال   الج اال االجتاّ
دالة الأد ال    اا  . التعف   . اجامّ عج دالمةعص  

دالطاّةّلداعلم تللدالمجالطلدللأد2010الغعمالتدلةّا. - ـدكااادمةلملأدالةلاـ (.دجتاّ
دضاادالمةعّّ دالةعلمّلدللج اّلدالةلمّلدتد لعللدا جا ا دتدمعمةلدكـدالت لدتداللةااّل

–ل  عااددالجةلّمّلدلالدالطعلن/دالمةلـدا لّلدالج اّلد(.ددا2005لاعضتدنااداه. -
معمةلددتض ماددمفدام لد ظ دالمةلـ/ددالمجةعافدللأدماا سدااالد–لّاافد

د9تدالةااد4تض ماددتدممللدمعمةلددتض مادد:دمج
ـدم ع اددالألئللدالص ّلدلالد2012اللزاـتداا افّـتداالتتطع لأدتدنعّض. - (.دجتاّ

ـدالأصّؿدتدال تعللدالمةلمّفدللأدالم تللدا ةّلدللأدضاادالجتاّ لمجالطلدامتعلظلدالتاّ
د42-2(دت61 1مص دت–االج مّلد

(.دجمع نداالّلدللأدالجةلّـدالتعئـدنلىدال  عّعددد2018م  زدالجمّزدللأدالجةلـداالجةلّـد. -
دتدمعمةلدالملؾدلةاا:دا عللدالمعمةلدلل اافدالجةلّمّلداالأ عاّمّلد

ـد الم  زدالاط لأدللتّعسداد- (د.دالمةعّّ دالم  ّلدالاط ّلدللمةلمّفداعلممل لد2012الجتاّ
دالة اّلداللةااّلدتدم  اعدالملؾدنااداهدلجطاّ دالجةلّـ

(.دال  عّعددالجاّ لّلداللزملدلمةلملأدالم تللددالألعلّلدالا ّعد2018الملعنّادتد فعـ. -
ّ دتدمعمةلد ؿدالاّددتدمفدام لد ظ ددالمةلمّفدك  ل ـداما اادالماا سدتد لعللدمعملج

دالم  ؽ
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ـدالأصّؿددللأدالم تللد2017مام لأدتدمتما. - (.دمالدلةعلّلدالجخااـددكاااددالجتاّ
الألعلّلدللأدالأ افددمفدام لد ظ دالمةلمّفداالمةلمعددتدممللدمعمةلدالتاسدد

د42-29(ت41_د1لللطّفدت–الم جاتلدللأاتعسداالا العدد
ـ اللزملدد د(.ال  عّعد2010. ددنّلى المطّ لت-  الااجاائّل اعلم تلل الملجم  للجتاّ

معملجّ دغّ دم  ا  .د لّلدد لعلل . الم ا   الماّ ل م طتل مةلملأ لال جاال فع امال
دالج اّلدام لتدمعمةلدكـدالت لد.

ـد د- (د.دالمةعّّ دالم  ّلدالاط ّلدللمةلمّفدد2012الم  زدالاط لأدللتّعسداالجتاّ
ّلد.دالممل لدالة اّلداللةااّلد:دم  اعدالملؾدنااداهدلجطاّ داعلممل لدالة اّلداللةاا

دالجةلّـدد
(.دلعنلّلدا  عمجدلجاّ ندمةلمعددّ عضدالأط عؿدنلىدج مّلد2015المغاشتدنل. -

غّ دم  ا  دتدمعمةلدد اةضدالم ع اددالامجمعنّلدلالدط ؿدال اضلدتد لعللدا جا ا
دام ؽتدلاّ ل

ص عددا  عّعددمةلـدّ عضّعددالم تللدالااجاائّلد(د1993 ص  د ضعدتلفدالاعل د -
د اااللدلط دتدتالّلد لّلدالج اّلدالةاادالةع 

تداا د3(.دكلسدا عادالم عفجداج ظّمعج عدتط2008الا ّؿتدتلملأتدالم جلأتتدمتما. -
دالملّ  دلل   داالجازّل

الج اّلدد(.دما ىد لّلد2014الا  لدالاط ّلدلمجطلاعددالم عفجدالؽدماخؿدالمةعّّ د. -
دللأدمعمةلدام ؽ

(د.دلعنلّلد ظعـدجطاّ دالأااادالما للأدللأدغ سد تعللدد2012الّة الأدتدللطعفدد د-د
ـدال اجلأدللأدماا سدللط لدنمعفد.د لعللدمعملجّ دغّ دم  ا  د.دمعمةلدماجلدتد الجتاّ

دال  ؾد
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 الدراةة الةسطلا:لة (١ممحق رقم )
د

دكتّع عدلاد ةـدالةاع  
ـدلجتلػػػػػػػػػػػػػػػّفدكاااد كلػػػػػػػػػػػػػػػجخاـد جػػػػػػػػػػػػػػػعئجدالجتػػػػػػػػػػػػػػػاّ

دالجلمّ .
ددد

إاػػػػػػػػاااد  ائ ػػػػػػػػـدتػػػػػػػػاؿددك ػػػػػػػػملدالجلمّػػػػػػػػ دنلػػػػػػػػى
دممع لج ـ.

ددد

كلػػػػػػػػػاـدجتػػػػػػػػػعّ  دجةلػػػػػػػػػـدااضػػػػػػػػػتلداالّتػػػػػػػػػلدنػػػػػػػػػفد
دمخ معددجةلـدالطلن.

ددد

كجػػػػػػػػػاخؿدلجصػػػػػػػػػتّيدالأخطػػػػػػػػػعادلػػػػػػػػػا دتػػػػػػػػػاا  عد
ـدج اّ لأ. د جتاّ

ددد

ـدالجتصػػػػػػّللأدلػػػػػػلأد  عّػػػػػػلد ػػػػػػػؿد كلػػػػػػجخاـدالجتػػػػػػاّ
داتا دجةلّمّل.

ددد

دامةعلمػػػػػػلد تػػػػػػعطدالضػػػػػػةؼدلػػػػػػالدالجلمّػػػػػػ د كلػػػػػػاـ
دـ.للأدضاادالجغ ّلدال امةلدل 

ددد

ػػػػػػػلد  ّ كجػػػػػػػعالدلػػػػػػػّ دالاخجاػػػػػػػع اددال ػػػػػػػ  ّلداالجتّ 
دللأدص لأ.

ددد

ك انػػػػػػػػلأدال ػػػػػػػػ اؽدال  اّػػػػػػػػلداػػػػػػػػّفدالجلمّػػػػػػػػ دامػػػػػػػػعد
دّج علندملدمّال ـداالجةاااج ـ.

ددد

ك ػػػػػػػػػػااعدلػػػػػػػػػػلأدطػػػػػػػػػػ  دالألػػػػػػػػػػئللدك  ػػػػػػػػػػعادم عل ػػػػػػػػػػلد
دالجلمّ .

ددد

 
د
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 (2ممحق رقم )
ف  مح فظة حمص  اةسب  ة موجهة إلا ميمم  الحمقة الم  لة من السيملم ا ة ة 

 الدرة  من وجهة  ظرهم  السقولم أبي د كج ل ت حول درجة مم رةة ملسيرف آرا ه
 :زلزي/ة الميممة/ الميمم :

 ظػػ ا دلأفمّػػلدالتلتػػلدال ع ّػػلدمػػفدالجةلػػّـدالألعلػػلأداجةػػعظـداا فػػعدلػػلأدا ػػعاد خصػػّلدالجلمّػػ د
ـدللأدم تلػلدما ػ  دمػفدتّعجػ تدلتػا اػعددمػفدالضػ ا لدداجةاّؿدللا  داا  لعا دكلسدالجتاّ

دالاتسدنفدكلضؿدالالعئؿدالمم  لدلجتتّؽد لؾ
كاةػػػعاددلػػ لؾدجلػػةىدالاعت ػػػلدمػػفدخػػػلؿدفػػ  دالالػػػجاع لدجةػػ ؼد  ائػػػؾدتػػاؿدا مػػػلدممع لػػلد

ـد  عّعدد دددالا للأالجتاّ
دلل ماادالج ضؿداعلإمعالدنفدكلئللدالالجاع لدمفدااللدجم اج فداخا ج فد

دال ـدم لأدلعئؽدالمتالداالاتج اـددد
د

لددالمؤهل اليمم  د:د  عا د ع اّ
                 

 إج زة ج ميلة                  
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 أبداً    دراً  أحل   ً    لب ً  دا م ً  المؤشرات  

الاةادالمة للأ
د

ددددددؼدك ااعدال  عّعدداخصعئص عكن ادد-1

المتصااداعل  عّعدداالمصطلتعددالأخ لد ادددتااكد-2
دالةلللدا ع

ددددد

ـددالجخاـدد-3 دددددددالألعلّندالتاّ لدللأدالجتاّ
ددددددخجاع دالجتصّللأدالتعئـدنلىدال  عّعدالادكتاادد-4
ددددددكتااد  عّعددالجةلّـداجةلـدمااادالجةلـدالألعللأد-5
 المةع ؼ نلى جتاـ الجلأ الجةلّمّل ال  عطعد كتااددد-6

دالمطلاالدللجةلـداالم ع اد
ددددد

ددددد  ال  عّعد ضاا للأ للا اس  الجخطّط كفمّل كتاا -7
الضةؼدلالدالجلمّ داط ؽدكتااد تعطدالتا دادد-8

دماضانّل
ددددد

الاةادالم ع ل
د

د

ـدج اّ لأددد-1 دددددددكجاخؿدلجصتّيدالأخطعادلا دتاا  عد جتاّ

ددددددكتلؿد  عّعددجةلّـداجةلـدمااادالجةلّـدالألعللأدد-د2

ددددددكلّسدم ع اددالإاااعدمفدخلؿدماالؼدتّعجّلد-3
ددددددا لأ  ؿدللكتاادال اؼدللأد ؿدممعلاددال  عّلداد-4
 المةع ؼ نلى جتاـ الجلأ الجةلّمّل ال  عطعد كصمـد د-5

دالمطلاالدللجةلـداالم ع اد
ددددد

ـدكناّفد-6 عددالجم فدلددالم علالدط ؽدالجتاّ ددددددملجاّ

لددد-7 كلجخاـدالجةلّـداالجةلـدال اجلأدال لدّةمؿدنلىدج اّ
ددخل ّعددالمجةلـدالا اج 

ددددد

ـدال اجلأداال لدكلجخاـدللأدددد-8 الا  عمجدكللاندالجتاّ
دّمةؿدالمجةلـدملاالا دنفدجتام 

ددددد

كال دالجغ ّلدال امةلدللجلمّ دلملعناج ـدنلىدجتلّفدد-9
دجةلم ـ

ددددد
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للم ع  لدالإّمعاّلدمفدلاؿدالجلمّ دكجّيدال  صلدددد-10
ـ ددللأدنملّعددالجتاّ

ددددد

ددددددىدال  عّعدكصمـدالاخجاع دالجتصّللأدالتعئـدنلدد-11

د

عددالجةلـدالتالّلدلالدالجلمّ داعلجخااـدد-12 كص ؼدملجاّ
داخجاع اددمج انل

ددددد

كصّحدكلئللداخجّع دالالجمعالدللأدضااد  عّعدددد-13
دالجةلـ

ددددد

كنادمتعّّسدالجتاّ دالمجا جدللأااادلتّعسد  عّعددد-14
دالجةلـ

ددددد

الةلمّلداالامجمعنّلددكصمـداطعللدملتظلدالم ع اددد-15
داالا عاّمّلداالةتلّلدللأدضاادال  عّعد

ددددد

الاةادالاماا لأ
د

ـدالتعئـدنلىدال  عّعد -1 ددددددك ملدالجتاّ
دام انع دتعمعددالجلمّ داخصعئص ـدال معئّلدن ادد-2 الجزـ

دالجخطّط
ددددد

ـدالجلأدجتلفددد-3 ك ملدالجلمّ دنلىدج  ّ داخجاع اددالجتاّ
دالاؿداالجتصّؿدم ع اددالالج

ددددد

ـدالتعئـدنلىدددددد-4 كمّؿدللفجمعـدا ؿدمعدّجةلؽداعلجتاّ
دال  عّعد

ددددد

ـدالتعئـدنلىدال  عّعدداكلل دد-5د دامةعّّ دالجتاّ الجزـ
داكخللّعج 

ددددد

ـدالتعئـدنلىدال  عّعددد-6د ددددددكت صدنلىدج  ّ دممع لعددالجتاّ
ـدالتعئـدنلىدال  عّد-7د ددددددعدداّفدالزملاك   دالجتاّ
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بات تدريس الاستماع الفعّال في الحلقة متطلّ
الأساسي من وجكة نظر معلمي  الثانية من التعليم

 اللغة العربية

 جامعة البعث -الطالبة: يمام هيثم إسماعيل   كمية التربيةإعداد 

 إشراف الأستاذ الدكتور: حاتم حسين البصيص

 ممخص الدراسة
تدريس الاستماع الفعّال في الحمقة  ىدفت الدراسة إلى تحديد درجة توفر متطمبات

الثانية من التعميم الأساسي من وجية نظر المعممين في مدينة حمص، ومن أجل 
عداد استبانة تألّفت ة استخدمت الباحثة المنيج الوصفيتحقيق أىداف الدراس ، وا 

( عبارة توزعت عمى أربعة مجالات )متطمبات خاصة بالمتحدّث، 49من )
ستمع، متطمبات خاصة بالمادة المسموعة، متطمبات خاصة متطمبات خاصة بالم

( مدرساً في مدينة حمص، 20ببيئة الاستماع(، تم تطبيقيا عمى عينة تكونت من )
وأظيرت نتائج الدراسة توافر متطمبات تدريس الاستماع الفعّال بدرجة تتراوح بين 

( 1667تحدّث )المتوسطة والضعيفة، فقد بمغت درجة توفر المتطمبات الخاصة بالم
( بتقدير 1،42بتقدير متوسط، ودرجة توفر المتطمبات الخاصة بالمستمع )
( بتقدير 1،84ضعيف، ودرجة توفر المتطمبات الخاصة بالمادة المسموعة )

 ( بتقدير ضعيف.1،56متوسط، ودرجة توفر المتطمبات الخاصة ببيئة الاستماع )
 

ع الفعّال، مناىج المغة العربية، الحمقة الثانية بات تدريس الاستماالكممات المفتاحية: متطمّ 
 من التعميم الأساسي.
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Study summary: 

 

The study aimed to determine the degree of taking into account 

the availability of the requirements for teaching effective 

listening in the second cycle of basic education from the point of 

view of teachers in the city of Homs. Special requirements for the 

speaker, special requirements for the listener, special 

requirements for the audio material, special requirements for the 

listening environment), which were applied to a sample of (20) 

teachers in the city of Homs. Availability of the requirements for 

the speaker (1.67) with a medium rating, the degree of 

availability of the requirements for the listener (1,42) with a weak 

rating, the degree of availability of the requirements for the audio 

material (1,84) with a medium rating, and the degree of 

availability of the requirements for the listening environment 

(1,56) Low grade. 

  

 

Keywords: requirements for teaching effective listening, Arabic 
language curricula, the second cycle of basic education. 

  



 البصيصحاتم د.            يمام إسماعيل   2023  عام  11 العدد  45  المجلد  مجلة جامعة البعث

321 
 

 المقدمة:

الاتصال  قادراً عمى كائناً اجتماعياً  يصبح خلبليا من التي الحقيقية الإنسان ثروة المغة تعد
 وعن نفسو عن لمتعبير الفرد يتعمميا إنسانية انتماء أداة وىي الآخرين، مع والتواصل
 طريق وىي بو، المحيطة البيئة من التواصل مع وتمكنو وأفكاره، ومشاعره ورغباتو حاجاتو
دارة والتعمم لمتعميم الإنسان  في الأكبر الدور البيئة المحيطة حيث تمعب حياتو، شؤون وا 
 .لمفرد المغوية الحصيمة تنمية

 لغة الكريم القرآن لغة لتكون -وتعالى سبحانو- الله شرفيا التي المغة ىي العربية المغةو  
 المختمفة المعاني المعبرة عن الألفاظ في وشمول سعة من بو تمتاز لماوالأصالة؛  الإبداع
 فروعيا في والكتابة والتحدث والقراءة الاستماع في تتمثل وميارات فنون من تحويو وبما

 ومعانييا خلبل مفرداتيا من والإبداع والاطلبع التفكير من الفرد تمكن حيث المختمفة،
 و.مشكلبت ومواجية واستعداداتو مياراتو تنمية عمى القدرة الفرد لدى وتنمي وتاريخيا،

الميارات، وقد انبثق ىذا التوجو الجديد من ويميل الاتجاه اليوم إلى تعميم المغة من خلبل 
مى أن المغة في الحياة حيث يجمع معظم عمماء المغة التطبيقيون عالنظرة إلى وظيفة 

مغوي في أحد وجوىو تقتضي ، وطبيعة التواصل الىي التواصلوظيفة المغة الأساسية 
 (2011، ص.2016، 1) ومتحدثاً.مستمعاً 

انطلبقاً من وظيفتيا الأساسية "التواصل" يعني الانتقال من طور التمقين  وتعميم المغة
واكتساب إلى الاستعمال الفعمي لمغة وتقديم المغة عمى أنيا حقائق عممية وقواعد جامدة 

الأداء المتقن ليذه الميارات في المواقف التواصمية مياراتيا بشكل يمكّن المتعمم من 
 مفة سواء داخل المدرسة أو خارجيا.المخت

( إلى أنّو ليست الغاية من تعمّم المغة ىو إتقان 2014 ,2وفي ىذا السياق أشار سايكو )
القواعد المغوية فقط، بل يحتاج التلبميذ إلى مواجية سياقات ومواقف لغوية مختمفة، وأن 
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لدييم القدرة عمى استخدام المغة بشكل صحيح وفعّال عندما يريدون التواصل بين يكون 
 بعضيم البعض، والتفاعل السميم في المواقف التواصمية.

 ىذه أن باعتبار المتعمم عند السمعي بالجانب الحديثة التعميميةائق الطر  اىتمت كما
 المتعمم عند السمع أىمية عمى التطبيقي المغة كما ركز عمم المغة، أساس تشكل الحاسة
 تعميمية قائطر  باتباع يعنى الذي الحديث المغوي الاتجاه عمى بناء التعمم عممية أثناء

 (48، ص. 2003، 3) والتصور. كدراالإ عمى والقدرة تتماشى

 من كونو الفعّال الاستماع ميارات المتعممين إكسابلذلك تسعى المؤسسات التعميمية إلى 
 حولو من العالم مع التواصل من تمكنو التي وخبراتو ثقافتو الفرد إكساب في السبل أىم

 .بمجتمعة صمتو وتوثق

فاليدف الرئيس من تدريس الاستماع الفعّال ىو تعزيز ثقة التمميذ بنفسو؛ لأنّ عجز 
وفقدان الثقة  المتعمم عن فيم المغة في سياقيا الحياتي سوف يولّد لديو حالة من اليأس

بالذات، ومن ثمّ فقدان الرغبة وانعدام الحافز في تعمّم المغة، ولن يتحقق الشعور بالثقة إلا 
إذا كان لدى المتعمّم القدرة عمى فيم المتحدّث بالمغة الأم، في المواقف الحياتية غير 

   (p.59,4,2014)التعميمية. 

 الأكبر من فالقسط الحياة، في استخداماً  الأكثر ىي الميارة الاستماع ميارة خاصة أنّ 
 .والشارع والمدرسة، المنزل، في الآخرين إلى الاستماع في يقضى الأفراد أوقات

في  وقتيم من %(45 (نسبة يستيمكون الأفراد أن الدراسات نتائج بعض أكدت قدف
 اً وأخير  القراءة، في %(16) يستيمكون بينما التحدث، في أوقاتيم من%(30(و الاستماع

 الوقت مجموع يساوي وحده الاستماع في المستيمك الوقت فمقدار الكتابة، في%( 9(
تقريباً  يعادل معاً  والكتابة القراءة في المستيمك الوقت وأن والقراءة، التحدث في المستيمك
 (51، ص.2003، 5) .وحده الاستماع في المستيمك الوقت مقدار نصف
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ولما كان لميارة الاستماع ىذه الأىميّة التعميمية والاجتماعية توّجب توخي الدقة والحرص 
في ضمان نجاح تعميم ىذه الميارة واكسابيا لممتعممين وىذا يتطمب بالضرورة العمل عمى 

مناىج المغة العربية ومراعاة مراعاة معايير الاستماع ومياراتو الفرعية في محتوى 
المادة المسموعة أو نصوص الاستماع لما لذلك من أثر في نجاح تعميم  متطمبات اختيار

، وىذا يقودنا أيضاً إلى أىمية دور المعمم في مراعاة توفر متطمبات تعميم الاستماع
فييا تعميم ىذه الميارة، الاستماع سواء المتعمقة بالمتحدث أو المستمع أو البيئة التي يتم 

أىمية دور المعمم في اكساب المتعممين ما أشار إلى عن (2010مدكور ) وىذا ما أكده
 عمى المساعدة التعميمية الوسائل وتوظيف الجيد،ميارة الاستماع وتعويدىم الانصات 

 (128ص. ،6المبتغى.) ىذا تحقيق

 مشكمة الدراسة:

إنّ العصر الذي نعيش فيو ىو عصر التدفق المعرفي والتقنية، عصر يتميز بالتغيرات 
أن يكونوا السريعة، والتطورات المذىمة في المعرفة العممية، وىذا ما يتطمب من الأفراد 

وىذا ما يفرض عمى كافة مؤسسات المجتمع عموماً والمؤسسة  ،عمى وعي بيذه التغيرات
رة خاصة العمل عمى مواكبة ىذه المجريات؛ وذلك لكونيا عصب التربوية التعميمية بصو 

المجتمع وشريانو الأمر الذي يمقي عمى عاتقيا إعداد جيل قادر عمى التواصل بشكل 
في المواقف  -والتي ىي ىوية المجتمع-فعال بل قادر عمى استخدام المغة العربية 

 ع التغيرات التي تطرأ عميو.معو ومالتواصمية المختمفة التي تمكنو من التكيف مع مجت

ناجحة في ويتحقق ذلك من خلبل اكتساب المتعممين ميارات المغة كافة بطريقة سميمة و 
، ولعل الميارة الأولى والتي تمثل عممية اكتساب المغة، وتؤثر في مراحل التعميم المختمفة

تساب كمية اىي الاستماع؛ إذ يتوقف نجاح عمباقي ميارات المغة )تحدث، قراءة، كتابة( 
 لممتعممين. ساب مياراتيا الفرعيةعمى نجاح تعميم ىذه الميارة واك المغة بشكل صحيح
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 ولما أثبتت العديد من الدراسات أن تعميم الاستماع يواجو مشكلبت عديدة مثل دراسة
(، ودراسة 2014(، ودراسة عبد المطيف )2017) (، ودراسة العطوي2013العنزي )
(، أصبح من الضروري تقصي متطمبات نجاح تعميم الاستماع؛ إذ أن 2020أزىاري )

مراعاة ىذه المتطمبات وتوفرىا ىو بمثابة علبج ليذه المشكلبت سواء ما تعمق منيا 
 م ميارة الاستماع.بالمتحدث أو المستمع أو المادة المسموعة أو البيئة التي يتم فييا تعمي

ىذه الميارة وخاصة في  ىماليمحظ بوضوح إ المدارسالتربوي في  والمتمعن في الواقع
قد وصل إلى المراحل التي تمي الحمقة الأولى وذلك بسبب الاعتقاد الخاطئ بأن المتعمم 

مرحمة يعرف كيف يستمع سواء في درس المغة العربية أو في باقي الدروس، وىذا ما 
باً عمى إتقان المتعممين ليذه الميارة، وىذا الإىمال يعود إما إلى ضعف مراعاة ينعكس سم

معايير الاستماع في مناىج المغة العربية، أو لعدم مراعاة متطمبات تعميم ىذه الميارة التي 
قد يكون إىمال جانب منيا سبباً في فشل عممية الاستماع وبالتالي تدني مستوى 

 المتعممين فييا.

تحدد مشكمة الدراسة في معرفة مدى توفر متطمبات تعميم الاستماع في الحمقة وبذلك ت
الثانية من التعميم الأساسي في المناىج المطوّرة من وجية نظر معممي المغة العربية فييا، 

 وكان ذلك دافعاً للئجابة عن السؤال الرئيس الآتي:

ما متطمبات تعميم الاستماع في الحمقة الثانية من التعميم الأساسي في المناهج المطوّرة 
 مدينة حمص؟من وجهة نظر معممي المغة العربية في 

 ويتفرع عن السؤال الرئيس السؤالان الفرعيان الآتيان:

 . ما متطمبات تعميم الاستماع في الحمقة الثانية من التعميم الأساسي في المناىج1
 المطورة؟

متطمبات تعميم الاستماع في الحمقة الثانية من التعميم الأساسي في  توفر. ما مدى 2
 المناىج المطورة من وجية نظر معممي المغة العربية؟
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 أهمية الدراسة:

 تتجمى أىمية الدراسة في النقاط الآتية:

ية، ولفت انتباه لفت انتباه القائمين عمى تطوير مناىج المغة العربية في وزارة الترب -
 معممي المغة العربية إلى أىمية مراعاة متطمبات تعميم الاستماع.

قد تفيد ىذه الدراسة بما تشتمل عميو من أدوات متمثمة بقائمة متطمبات تعميم الاستماع  -
 الباحثين والميتمين بدراسة مناىج المغة العربية.

المجالات الأخرى لإجراء دراسات وبحوث قد تفتح الدراسة الحالية مجالًا لمباحثين في  -
 مشابية في المراحل التعميمية الأخرى.

 أهداف الدراسة:

. تعرف متطمبات تعميم الاستماع في الحمقة الثانية من التعميم الأساسي في المناىج 1
 المطورة.

 . تعرف مدى مراعاة متطمبات تعميم الاستماع في الحمقة الثانية من التعميم الأساسي في2
 المناىج المطورة من وجية نظر معممي المغة العربية.

 :الدراسة حدود

 الحدود المكانية: مدينة حمص.

 .2022/2021الحدود الزمانية: الفصل الثاني لمعام الدراسي 

الحدود الموضوعية: متطمبات تعميم الاستماع في المناىج المطوّرة في الحمقة الثانية من 
 معممي المغة العربية في مدينة حمص. التعميم الأساسي من وجية نظر
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 مصطمحات الدراسة:

 :الفعّال الاستماع دريسمتطمبات ت

 المتطمبات التدريسية:

( "بمجموعة الميارات )الأداءات( المتتابعة التي ينبغي أن يقوم 7،1994حددىا العيسوي )
 سموكو".؛ حتى تصبح نمطاً في بيا معمم المغة العربية في أثناء تدريسو فروع المغة

 الاستماع الفعّال: 

( بأنّو "ميارة تنمو وفق القواعد 8,1987عرّفو كل من كارل روجرز وريتشارد فارسون )
، ولا يمكن توظيفيا في حال كانت السموكيات السموكية الشخصية التي يتمتع بيا الفرد

في الاستماع  طويل   الشخصية تتعارض مع أساس الموقف، فيو لا يُقصد بو قضاء وقت  
للآخرين، بل طريقة لمتغمب عمى مشكلبتيم التي تظير في مواقف حياتية يومية، ويستند 

 إلى الاستماع الواعي"

يعرّف الاستماع بأنّو: "عممية إنسانية مقصودة، تستيدف اكتساب المعرفة، حيث تستقبل و 
معانييا من  فييا الأذن بعض حالات التواصل المقصودة، وتحمل فييا الأصوات، وتشتقّ 

خلبل الموقف الذي يجري فيو الحديث، وسياق الحديث نفسو، والخبرات والمعارف السابقة 
ن أبنية المعرفة في الذىن من خلبل الاستماع المعتمد عمى الإنصات، وعدم  لمفرد، ثم تُكوَّ

 (80، ص. 2000، 9التشتت والتركيز عمى المسموع" )

عممية مقصودة يبذل فييا المتعمم جيد لمسماع ثم  ( بأنّو:2010،10ويعرّفو عبد الرزاق)
 (101الفيم ثم الإجابة والقبول من قبل المستمع. )ص. 

وتعرّف الباحثة متطمبات تعميم الاستماع إجرائياً بأنّيا: مجموعة من المقومات والشروط 
 راعى من قبل المعمم في درس الاستماع والتي بدورىا تمنع وجودالتي يجب أن تتوفر وتُ 

عميم الأساسي، وىذه المتطمبات معوقات عند تعميم ىذه الميارة في الحمقة الثانية من الت
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منيا ما يتعمق بالمتحدث، ومنيا ما يتعمق بالمستمع، ومنيا ما يتعمق بالمادة المسموعة، 
 ومنيا ما يتعمق بالبيئة التي يتم فييا تعميم الاستماع.

 الحمقة الثانية من التعميم الأساسي:

من ىذه المرحمة ثلبثة صفوف دراسية، تبدأ بالصف السابع وتنتيي بالصف التاسع تتض
من التعميم الأساسي في سورية، وتشمل ىذه المرحمة التلبميذ الذين تتراوح أعمارىم بين 

 ( سنة.15و 13)

 معممو المغة العربية:

الثانية من التعميم ة لتلبميذ الحمقة بيالعر  المغة تارامي بتدريس المكمفون المعممون ىم
الأساسي في المدارس الإعدادية التابعة لمديرية التربية في مدينة حمص لمعام الدراسي 

(2022/2021) 

 الدراسات السابقة:

بة حيث تتداخل فييا عدة عمميات؛ ميارة الاستماع من الميارات المغوية المعقدة والمركّ 
بالضرورة العديد من  فعّال يتطمب مما يجعميا ميارة غاية في الدقة، واكتسابيا بشكل

؛ أي اكتساب التلبميذ ليا بطريقة المتطمبات التي تضمن نجاح عممية تعميم ىذه الميارة
عمى الاستماع الفعّال، ولكن الواقع الحالي يشيد وجود الكثير من  م قادرينسميمة تجعمي

ع، حيث أكدت العديد العقبات والمشكلبت التي تقف عائقاً أمام نجاح عممية تعميم الاستما
تتعمق بجوانب مختمفة، عدة من الدراسات أن واقع تعميم الاستماع يعاني من مشكلبت 

 ومن ىذه الدراسات:

 (:2013، 11دراسة ) -1

ىدفت الدراسة إلى تعرف الصعوبات التي تتعمق بتعميم ميارة الاستماع التي تواجو 
كمية التربية لمبنات، وقد اتبعت  طالبات المستوى الأول في قسم المغة الإنكميزية في



ال في الحلقة الثانية من التعليممتطل    الأساسي من وجهة نظر معلمي اللغة العربية بات تدريس الاستماع الفع 

312 
 

كأداة لتعرّف ىذه الصعوبات، الدراسة المنيج الوصفي التحميمي، واستخدمت الاستبانة 
( طالبة، وبيّنت النتائج أنّ ىناك صعوبات تتعمق 96واشتممت عينة الدراسة عمى )

ات باستراتيجيات التعمم، وصعوبات تتعمق بالنص المسموع و أنشطة الاستماع، وصعوب
 تتعمق بالمستمع وبالبيئة المحيطة بالمستمع.

 (:2014، 12دراسة ) -2

ىدفت الدراسة إلى تعرّف واقع تدريس ميارة الاستماع لمصف الأول الثانوي في مدرسة 
مشكلبت تدريس ىذه الميارة ، ولتحقيق ىدف الدراسة اتبعت الجنيد الإسلبمية و تعرّف 

الباحثة المنيج الوصفي، وتمثّمت أداة الدراسة ببطاقة ملبحظة ومقابمة، وتكوّنت العينة من 
طلبب الصف الأول الثانوي قي تمك المدرسة ومدرسي المغة العربية فييا، وبيّنت نتائج 

س الاستماع كان أبرزىا ما يتعمق بالمعمم الدراسة أن ىناك مشكلبت عديدة تواجو تدري
وطريقة تدريسو ليذه الميارة كالتركيز عمى الفكرة الرئيسة فقط دون غيرىا، وعدم التركيز 

 عمى كل ميارة عمى حدة بل عمى ميارتين فأكثر.

 (:2016، 13دراسة ) -3

ديد أىداف ، وتحىدفت الدراسة إلى تعرّف مشكلبت تعميم الاستماع لدى الطمبة والمعممين
ىذه المشكلبت، وتقديم الحمول ليا، واتبعت الدراسة المنيج الوصفي، وتمثمت أداة الدراسة 
ببطاقة الملبحظة ومقابمة، وتوصمت النتائج إلى أنّ ىناك مشكلبت متعمقة بإعداد مادة 
الاستماع من قبل المعمم، وعدم مناسبتيا لخبرات التلبميذ السابقة وقدراتيم المغوية، 

 ضافة إلى المشكلبت التي تتعمق بالتقويم.بالا

 (:2017، 14دراسة ) -4

ىدفت الدراسة إلى تحديد الصعوبات التي تواجو طلبب المرحمة المتوسطة في اكتساب 
، واتبعت الدراسة المنيج الوصفي، كما تمثمت أداة الدراسة باستبانة لجمع ميارة الاستماع

( معمماً، وأوضحت النتائج أن ىناك صعوبات 80البيانات من العينة التي اشتممت عمى )
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تواجو التلبميذ منيا ما  يعود لممعمم، ومنيا ما يعود لممستمع، ومنيا ما يتعمق بالوسائل 
 التعميمية وطرائق التدريس، ومنيا ما يتعمق بالمادة المسموعة )نصوص الاستماع(.

 (:2020، 15دراسة ) -5

ىدفت الدراسة إلى تعرّف المشكلبت التي يواجييا تلبميذ الصف الثامن في المدرسة 
المتوسطة في تعمم ميارة الاستماع، وقد اتبعت الدراسة المنيج الوصفي، وتمثّمت الأداة 
، ببطاقة ملبحظة ومقابمة أجرتيا الباحثة مع معممي المغة العربية في تمك المدرسة

مشكلبت لغوية ومشكلبت تتعمق بالبيئة الصفية، ومشكلبت وأوضحت النتائج أنّ ىناك 
 تتعمق باختلبف الخمفية الثقافية لمتلبميذ.

 (:2021، 16دراسة ) -6

، ولفت في مراحل التعميم العام ىدفت الدراسة إلى تحديد مشكلبت تعميم ميارة الاستماع
مية ىذه الميارة، الانتباه إلى ضعف الاىتمام بيذه الميارة، وتوضيح دور المعمم في تن

المنيج الوصفي التحميمي، واستخدمت الاستبانة كأداة لمدراسة ، واشتممت واتبعت الدراسة 
( معمم ومعممة من مختمف المراحل التعميمية، وبيّنت النتائج أىمية دور 115العينة عمى )

 المعمم في مراعاة متطمبات نجاح عممية الاستماع فيما يخص الإعداد المحكم لمدرس،
 واختيار المادة المسموعة المناسبة، وما يخص الحالة النفسية والصحية لممستمع.

 :تعقيب عام عمى الدراسات السابقة 

تناولت الدراسات السابقة ميارة الاستماع وواقع تدريسيا في مراحل التعميم المختمفة، فقد 
بدورىا تنعكس سمباً ىدفت إلى تحديد الصعوبات التي تواجو المتعممين والمعممين، والتي 

تقانيا.  عمى اكتساب ىذه الميارة وا 

 وىو المنيج الوصفي. ذاتوالمنيج  باتباع جميعيا الدراسات السابقةكما اتفقت 
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أما من حيث الأداة فقد استخدمت بعض الدراسات بطاقة الملبحظة والمقابمة مثل دراسة 
(، في 2020أزىاري، (، ودراسة )2016(، ودراسة )زين الدين، 2014)عبد المطيف، 

(، ودراسة )العطوي، 2013مثل دراسة )العنزي، حين استخدم البعض الآخر الاستبانة 
2017.) 

ومن حيث العينة فقد اختمف حجم العينة باختلبف حجم المجتمع الأصمي، كما اشتممت 
 عمى مراحل تعميمية مختمفة.

 :أوجه الإفادة من الدراسات السابقة 

ع تعميم الاستماع، ووضحت المشكلبت التي تقف عائقاً أمام سمّطت الضوء عمى واق -
 اكتساب المتعممين ليذه الميارة عمى نحو جيّد مما أدى إلى اختيار مشكمة الدراسة.

 وفرت فيماً أعمق حول متطمبات تعميم الاستماع اللبزمة لنجاح تعميم ىذه الميارة. -

 ساىمت في بناء الإطار النظري لمدراسة. -

  المنيج المناسب لطبيعة الدراسة وىو المنيج الوصفي.حددت  -

 اختيار الأدوات الخاصة المستخدمة في الدراسة الحالية. -
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 الإطار النظري:

 :عميم الأساسيمتطمبات تعميم الاستماع في الحمقة الثانية من الت

 مفهوم الاستماع: -1

عمى سلبمة الأذن فقط دون إنّ الاستماع ليس مجرد عممية سماع؛ فالسماع عممية تتوقف 
 إعمال التفكير أو دون الانتباه لمصدر الصوت.

يعرّف الاستماع بأنّو: "عممية إنسانية مقصودة، تستيدف اكتساب المعرفة، حيث تستقبل 
فييا الأذن بعض حالات التواصل المقصودة، وتحمل فييا الأصوات، وتشتقّ معانييا من 

وسياق الحديث نفسو، والخبرات والمعارف السابقة  خلبل الموقف الذي يجري فيو الحديث،
ن أبنية المعرفة في الذىن من خلبل الاستماع المعتمد عمى الإنصات، وعدم  لمفرد، ثم تُكوَّ

 (80، ص. 200التشتت والتركيز عمى المسموع" )طعيمة ومناع، 

مع  ( فيعرف الاستماع بأنّو: استقبال الأذن لذبذبات صوتية2003،17أما فضل الله)
عمال الذىن لفيم المعنى والمضمون، وتشتمل عمى مجموعة من  إعطائيا انتباىاً خاصاً وا 

 (.38العناصر والعوامل المختمفة. )ص. 

بأنّو: عممية عضوية أداتيا الأذن، وتمثل أوّل اتصال  الفعّال وتعرّف الباحثة الاستماع
بل ىو الأساس؛ لأن الفرد  لمفرد بالمغة، ويعد الاستماع من أىم جوانب التواصل الشفوي

مستمعاً جيداً لا يستطيع أن يكون متحدثاً جيداً، كما أنّو عممية عقمية مقصودة؛ لم يكن إذا 
إذ يقوم الفرد باستقبال المادة الصوتية مع تركيز الانتباه، ومن ثم الفيم والتحميل والتفسير 

 والنقد.

 طبيعة عممية الاستماع ومكوّناتها: -2

تحميل عممية الاستماع وبيان مكوّناتيا، يكمن في أىمية فيم عناصرىا  إنّ اليدف من
ومقوّماتيا وما تشتمل عميو من عمميات فرعية؛ لمراعاة ىذه العمميات والعناصر عند 
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تعميميا وتحديد متطمباتيا، وبخاصة بالنسبة إلى تلبميذ الحمقة الثانية من التعميم الأساسي 
 لاستماع المناسبة ليذه المرحمة العمرية والتعميمية.كي يتمكنوا من اتقان ميارات ا

والاستماع عممية معقدة في طبيعتيا، لأنيا تشمل مكونات عديدة عضوية وعقمية 
 :، وىيالمكونات متكاممة ومتفاعمة ىذهوانفعالية، و 

 .الصوتي التمييز طريق عن المنطوقة المغوية الرموز إدراك -1

 .الرموز ىذه مدلول فيم -2

 18).المنطوق الكلبم أو الرموز تتضمنيا التي الرسالة أو الاتصالية الوظيفة إدراك -3
 (.17، ص. 2004،

وقد قام العديد من الباحثين بتقصي مكوّنات ىذه العممية، فأشار بعضيم إلى أربعة 
 مكوّنات رئيسة للبستماع ىي:

 السمع: ويعني إدراك تتابع أصوات الكممات والجمل -

 ويعني فيم معاني الكممات والجمل في السياق المسموعالفيم:  -

 التقويم: ويعني تقويم المعاني المسموعة والحكم بقبول الاتصال ككل أو رفضو -

 (12،ص. 2012، 19الاستجابة: وتعني تفاعل المستمع مع الكلبم المسموع. ) -

ليا خمسة  ونظر بعض الباحثين إلى عممية الاستماع بصورة أكثر تفصيلًب ، فحدّدوا
 مكوّنات أساسية وىي:

 إدراك الرموز المغوية المنطوقة عن طريق التمييز السمعي. -

 فيم مدلول ىذه الرموز. -

 إدراك الوظيفة الاتصالية أو "الرسالة" المتضمنة في الرموز أو الكلبم المنطوق. -
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 ره.تفاعل الخبرات المحمولة في ىذه الرسالة مع خبرات المستمع وقيمو ومعايي -

نقد ىذه الخبرات وتقويميا والحكم عمييا في ضوء المعايير الموضوعية المناسبة لذلك.  -
 (.84، ص. 2006، 20)

 متطمبات الاستماع الفعّال: -3

لتنمية ميارات الاستماع لدى المتعمم لابد من أن يتم مراعاتيا في مناىج المغة العربية 
وخصوصيتيا، عندىا يتوجب عمى المعمم توفير وذلك بما يتناسب مع كل مرحمة تعميمية 

ومراعاة بعض المتطمبات ليكون الاستماع فعّالًا؛ أي ليتمكن من تنمية ىذه الميارات، 
 وتحقيق اليدف من الاستماع، ومن متطمبات الاستماع الفعّال:

 تحول التي جميعيا العقبات تذليل بمعنى الاستماع، لعممية المناسبة الأجواء تييئة. 1
 .المستمعين لنظر المناسبة الإنارة وتييئة الضوضاء، عن كالبعد ون الاستماع الجيدد

 وىذا التلبميذ، لدى مفيومًا يكون بحيث المقترح النشاط أو الفكرة من اليدف توضيح. 2
 .والإصغاء إلى الانتباه يدفعيم ما

 يكتسبون ما بين الربط عممية في تساعدىم التي الجديدة والكممات الألفاظ استحضار. 3
 .السابقة خبراتيم وبين ولغوية لفظية ثروة من

 في أثر التشويق لعنصر إنّ  حيث لمتلبميذ، والمناسبة ائقةالش الموضوعات اختيار. 4
 .وجذب الانتباه الاستماع

 المستمر الشرح حيث إعادة، أو نقاش إلى تحتاج التي النقاط بعض عند التوقف. 5
 .والاىتمام الاستماع من المزيد عمى المستمعين يحفز والنقاش الممل، يدعو إلى لمموضوع

 كي الجديدة؛ والألفاظ الرئيسة بالأفكار يتعمق فيما والآخر الحين بين الأسئمة توجيو. 6
 .بحثو موضوع تقويم المتحدث من يتمكن
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 عما التعبير منيم الطمب ثم القراءة، درس في القصص سماع عمى التلبميذ تعويد. 7
 (102-101، ص. 2007، 21أو كتابياً. ) شفويًا فيموه

 ( المتطمبات الآتية:2008،22كما ذكر عبد الله )

 لدى الاستماع في خمل إلى يؤدي الأذن في خمل أي لأن الأذن؛ سلبمة من التأكد. 1
 .المتعمم

 وفق المغوية والتراكيب لممتعمم، المغوي المخزون من المسموعة الكممات تكون أن. 2
 .المغوية الأنظمة

 .المتعممين لدى باللبحقة السابقة الخبرات لربط السعي. 3

 .المسموع الحديث من جديدة معمومات استنباط عمى المتعمم مساعدة.  4

 (69 -67)ص. .ومسموع دومحدّ  واضح بصوت ثالتحدّ .  5

ومن ذلك يتضح لمباحثة أنّ ىناك تكامل بين دور المنياج ودور المعمم في تنمية ميارات 
لفعّال، لاستماع لدى المتعممين ومراعاة المتطمبات التي تضمن تحقيق الاستماع اا

لتحقيق الأىداف المرجوة تبدأ من  عدة فالتدريس ىو موقف تعميمي تتضافر فيو متطمبات
م من حيث الصحة المعمم المعد إعداداً أكاديمياً مناسباً، إلى المتطمبات التي تتعمق بالمتعمّ 

والنفسية، والمتطمبات المتعمقة بجودة المادة العممية، وصولًا إلى البيئة التي يتم الجسدية 
ىمية؛ فييا الموقف التعميمي، ولا يمكن تغميب أحد ىذه الجوانب عمى الآخر من حيث الأ

، وأي خمل في أحدىا سينعكس عمى الموقف التعميمي اً بعضفيي متطمبات تكمل بعضيا 
 برمّتو.
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 :الفعّال في تدريس الاستماعة العربية المغمعمم دور  -4

 المعمم يبقى التربوي، الميدان الحديثة التربوية والنظريات التقنيات دخول من الرغم عمى
إلى  استناداً  المعمم أدوار إيجاز ويمكن التربوية، العممية في الفاعل العنصر الأساسي

 :(37 - 36 ،2010 ،23الآتي ) النحو عمى المطوِّرة المناىج

 في أساسياً  محوراً  التمميذ ليصبح عمييا؛ الحصول وتيسير المعرفة، اكتساب تنظيم -
 .والمبادرة التربوية بالتشجيع العممية

 التلبميذ إرشاد وميمتو الأخرى، المصادر مع تتكامل التي المعرفة مصادر أحد المعمم -
 تقنية وأساليب بطرائق الشخصية بجيودىم المعرفة ليكتسبوا وتوجيييم ىذه المصادر إلى

 .ذلك المستمر عمى وتدريبيم متعدِّدة،

 والنفسية والجسمية والعقمية المعرفية كمِّيا، النواحي من الإنسانية التمميذ شخصية بناء -
 .والاجتماعية

مكاناتيم، التلبميذ قدرات تقصي -  عمى والعمل قوتيم، ونقاط ضعفيم نقاط واكتشاف وا 
 .وتشجيعيا ورعايتيا لتنميتيا اكتشاف مواىبيم المختمفة

 مجموعات إلى التلبميذ بتقسيم وذلك تقميدي؛ غير نحو عمى التعمِّم وعممية الصف إدارة -
 .المعرفية المادة مقتضيات وفق صفية لا أو صفية أو تكميفيم بأنشطة

 وغيرىا، النشط والتعمم المشكلبت وحلِّ  كالمشروعات التفاعمية؛ التدريس طرائق استخدام -
 .التدريس في التقنيات الحديثة واستخدام

 .وخارجو الصف داخل التربوي العمل إدارة في التلبميذ إشراك -

 .لديو الإنساني التواصل ميارات وتنمية المعاصرة، لمحياة التمميذ إعداد -
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 وتقويميا بشأنيا، والمقترحات الآراء وابداء المناىج تخطيط في فاعل بشكل المشاركة -
 بتنفيذ المعني المعمم ىو كون لترميميا؛ والثغرات الضعف ونقاط القوة لتعزيزىا نقاط برصد
 .وتيسيرىا المناىج

لا يقتصر دور المعمم عمى توفير متطمبات الاستماع، بل يتعداىا إلى واجبات أدق و 
في تدريس  اً ماىر  اً خاصة بعممية تدريس الاستماع ذاتو، يتوجب عميو مراعاتيا ليكون معمم

 الآتي:( ىذه الواجبات في 2000حدد طعيمة ) ميارات الاستماع، وقد

إثارة وعي التلبميذ بأىمية الاستماع، وأن يعمموا أنّ السيطرة عمى ميارات الاستماع  -
 تسيم في إثراء حياة الفرد.

إثارة حاسة السمع وتدريبيا عند التلبميذ؛ كأن يسأليم ذكر بعض الأصوات التي قد  -
 ستدعي بعض الحكايات، فيحكييا التلبميذ ويستمع إلييا الآخرون باىتمام.ت

توفير الفرص والمواقف للبستماع المفيد، حتى يتعمم التلبميذ الاستماع بالشكل الذي  -
 يخدم أغراض نشاطيم المغوي.

أن يزوّد تلبميذه بمعمومات ومعارف تتصل بالميارات الخاصة بالاستماع، وكيف أنّ  -
 رة ضرورية بغرض خاص من أغراض الاستماع.كل ميا

أن يتيح المعمم لتلبميذه فرصاً عديدة لمكلبم عن الأشياء والخبرات التي تستيوييم،  -
في ذلك، فيممسون أن التدريب عمى ميارات  اً ويشجعيم عمى مشاركة بعضيم بعض

 الاستماع ىو تدريب عمى ميارات التحدث.

جمسوا يقظين بآذانيم وعقوليم، وأن يجعل أنشطة أن يكون الحديث بصوت كاف  لأن ي -
 الفصل بالدرجة التي تثير رغبتيم في الاستماع.

وتعتقد الباحثة أنّ الأجدر بالمعمم أن يتبع مبدأ القدوة، ذلك الذي تنشده التربية الحديثة، 
ع وتنادي بو بدلًا من مبدأ التمقين والوعظ، فيكون المعمم قدوة لتلبميذه في حسن الاستما



 البصيصحاتم د.            يمام إسماعيل   2023  عام  11 العدد  45  المجلد  مجلة جامعة البعث

313 
 

فيمتزم آداب الاستماع بدلًا من أن يمقييا عمى مسامعيم، فلب يقاطع متحدثاً، ولا يسخر من 
حديثو، ويُحسن التعامل والاستجابة لأفكار التمميذ في حال كانت غير صحيحة، كما 
يتوجب عميو أن يخصص حصة درسيّة لتعميم ميارات الاستماع وخاصة في الحمقة الثانية 

؛ لأنّ الميارات تصبح بمستويات أعمى يجب أن يخصص ليا حصة من التعميم الأساسي
ن كان نصيب الاستماع مازال محدوداً بالنسبة لعدد الدروس والحصص  درسيّة مستقمة، وا 

صة لو، ولكن ميما يكن من الأمر يجدر بالمعمم أن يستغل المجالات المتنوعة المخصّ 
من خلبل تحقيق التكامل بين ميارات  التي تتيح لو المجال لتنمية ميارات الاستماع وذلك

المغة، وخاصة أنّ للبستماع أثر في تنمية ميارات المغة الأخرى وقد تم توضيح ذلك 
سابقاً، فالقراءة مثلًب تعد مجالًا خصباً لمتدريب عمى ميارات الاستماع، ودروس التعبير 

والكتابي أيضاً، وبالتالي نّ العلبقة وثيقة جداً بين الاستماع والتعبير الشفوي إأيضاً، حيث 
لتنمية ميارات الاستماع، لأنّ نجاحيا أساساً يتوقف عمى  مجالاً  كمّيا تعدّ  دروس المغة

 حسن الاستماع، وىذا ما يتوجب عمى المعمم مراعاتو والاىتمام بو.

 إجراءات الدراسة:

 منهج الدراسة: -1

طمبات تعميم الاستماع الفعال استخدمت الباحثة في ىذه الدراسة المنيج الوصفي لتحديد مت
وذلك لأنّ المنيج الوصفي  في الحمقة الثانية من التعميم الأساسي في مناىج المغة العربية،

من أنسب المناىج التي تلبئم الدراسة؛ لأنّو يفيد في تشخيص واقع تدريس ميارة الاستماع 
متطمبات من وجية وبناء استبانة لتعرف درجة توافر ىذه ال وتحديد متطمبات تدريسيا،

 نظر معممي المغة العربية في تمك المرحمة.

 نتها:مجتمع الدراسة وعيّ  -2

سون تلبميذ الحمقة الثانية من التعميم تمثّل مجتمع الدراسة بمدرسي المغة العربية الذين يدرّ 
 .2022/2021 الأساسي في مدارس محافظة حمص في سورية لمعام الدراسي
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ةً من المجتمع الأصمي لمبحث، تمّ اختيارىم سدرّ اً ومسدرّ ( م25) تكوّنت عينة الدراسة منو 
( 25%( فاقتصرت العينة النيائية عمى )66بطريقة عشوائية بسيطة، وتم سحب نسبة )

 من مجتمع الدراسة. يمجميع أفراد العينة بتطبيق الاستبانة عمى ةالباحث تاً، وقاممدرس

 أداة الدراسة: -3

إلى الأدبيات  استبانة تم تصميميا من قبل الباحثة بالاستنادتمثمت أداة الدراسة في 
 لتحقيق المناسبة الأداة ىي الاستبانة بطاقة أن الباحثة ترىإذ  النظرية والدراسات السابقة،

 عمييا الحصول يمكن لا تبراخ ومعرفة المعمومات، عمى الحصول فيدراسة ال أىداف
 .أخرى بوسائل

 المغة تعميم في صينالمتخصّ و  خبراءال من عدد عمىولمتحقق من صدق الأداة تم عرضيا 
 بنود مناسبة في يلرأا لإبداء ماً محك (12) مينالمحكّ  عدد وبمغ تدريسيا، ئقطراو  العربية

تطمبات تدريس الاستماع الفعال في الحمقة الثانية من م عمى عرفلمت ميتياوأى الاستبانة
 الأساسي.التعميم 

إلى مجالاتيا المحددة في الاستبانة مع يا جميعبنود الوقد أشار المحكمون إلى انتماء 
اقتراح تعديل الصياغة المغوية لبعض البنود، واقتراح إضافة بندين إلى مجال المتطمبات 
المتعمقة بالمستمع، وحذف بند من مجال المتطمبات المتعمقة ببيئة الاستماع، وبذلك 

( بنداً موزعة ضمن أربعة مجالات، 49ستبانة في صورتيا النيائية عمى )اقتصرت الا
 يبيّن توزع عبارات الاستبانة عمى محاورىا الأربعة: (1والجدول رقم )

 ( توزع عبارات الاستبانة عمى محاورىا الأربعة1الجدول )

 المجموع  أرقام العبارات المحور م
 14 14-1 المتطمبات الخاصة بالمتحدث 1
 16 30-15 المتطمبات الخاصة بالمستمع 2
 10 40-31 المتطمبات الخاصة بالمادة المسموعة 3
 9 49-41 المتطمبات الخاصة ببيئة الاستماع 4
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وتتتتتتتتم الاستتتتتتتجابة عمتتتتتتى عبتتتتتتارات الاستتتتتتتبانة متتتتتتن ختتتتتتلبل مقيتتتتتتاس ليكتتتتتترت الموضتتتتتتح فتتتتتتي 
 :(2) الجدول رقم

 مفتاح التفريغ لاستجابات أفراد العينة (2الجدول )

 ضعيفة متوسطة جيدة درجة التوفر
 1 2 3 التقدير

ومن أجل تحميل نتائج الاستبانة وتحديد درجة كل عبارة تم استخدام قانون الفئة من خلبل 
 عمى النحو الآتي: حساب طول الفئة

أصغر قيمة في مفتاح التصحيح( عمى  –تقسيم المدى )أكبر قيمة في مفتاح التصحيح 
)وىو طول الفئة(، وبعد إضافة طول الفئة إلى أصغر  0.66= 3(÷1-3عدد الفئات )

متوسطات الدرجات  قيمة في مفتاح التصحيح تم تحديد ثلبثة مستويات لمتعامل مع
 ( يوضح ذلك:3والجدول )

 فئات قيم المتوسط الحسابي والنسب المئوية (3الجدول )

 3 – 2.34 2.33 – 1.67 1.66 - 1 القيمفئات 
 %100 -% 78 %77 -% 56 %55-% 33 النسب المئوية

 جيدة متوسطة ضعيفة الدرجة
بتطبيق الاستبانة عمى عينة استطلبعية بمغت  ةالباحث تقامولمتحقق من ثبات الاستبانة 

كرونباخ، ألفا  ةمن خارج عينة البحث، لحساب معامل الثبات بطريق درسين( م10)
 ( يبيّن معامل الارتباط الكمي بين الفقرات والدرجة الكمية:4والجدول رقم )

 معامل ألفا عدد الفقرات أرقام الفقرات المحور
 0,865** 14 14-1 المتطمبات الخاصة بالمتحدث
 0,832** 16 30-15 المتطمبات الخاصة بالمستمع

 0,931** 10 40-31 المتطمبات الخاصة بالمادة المسموعة
 0,827** 9 49-41 المتطمبات الخاصة ببيئة الاستماع

 0,863 49 49-1 الاستبانة الكمية
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(؛ وىذا يشير إلى أن معامل 368,3)بمغت قيمة معامل ثبات "ألفا" للبستبانة الكمية  
 ويمكن الوثوق بنتائجو بعد تطبيق الأداة، ،يتمتع بدرجة جيدة من الثباتثبات الاستبانة 

 .وبيذا أصبحت الاستبانة جاىزة لمتطبيق بصورتيا النيائية

 نتائج الدراسة ومناقشتها:

ىدفت الدراسة إلى تعرّف متطمبات تدريس الاستماع الفعّال في الحمقة الثانية من التعميم 
الأساسي من وجية نظر المعممين فييا، ولتحقيق ىدف الدراسة تم إعداد قائمة بمتطمبات 

ع الفعّال، والتأكد من صدقيا، وبعد عممية جمع الاستبانات تم ترميزىا، تدريس الاستما
دخاليا إلى الحاسوب، ومعالجتيا إحصائياً باستخدام برنامج   .spssوا 

 عرض لنتائج الدراسة: أتيوفيما ي
 النتائج المتعمقة بالسؤال الأول: -1

 نصّ السؤال الأول عمى:
الثانية من التعميم الأساسي في مناىج المغة ما متطمبات تعميم الاستماع في الحمقة 

 العربية؟
بمراجعة الأدبيات التربوية المتعمقة بميارة وللئجابة عن ىذا السؤال قامت الباحثة 

( يوضح 5الاستماع وتدريسيا من أجل تحديد متطمبات تدريس الاستماع، والجدول رقم )
التعميم الأساسي وحساب النسب  متطمبات تدريس الاستماع الفعّال في الحمقة الثانية من

 المئوية لكل منيا:
 النسبة المئوية  عدد المؤشرات لمتطمباتا

 %28.57 14 متطمبات خاصة بالمتحدّث
 %32.65 16 متطمبات خاصة بالمستمع

 %20.40 10 متطمبات خاصة بالمادة المسموعة
 %18.36 9 متطمبات خاصة ببيئة الاستماع

 100 49 المجموع الكمي



 البصيصحاتم د.            يمام إسماعيل   2023  عام  11 العدد  45  المجلد  مجلة جامعة البعث

311 
 

أن المتطمبات الخاصة بالمستمع استحوذت عمى اىتمام أكثر يتضح من الجدول السابق 
%(، تمييا المتطمبات الخاصة بالمتحدث بنسبة 32.65حيث حازت عمى أعمى نسبة )

%(، تمييا 20.40%(، ثم المتطمبات الخاصة بالمادة المسموعة بنسبة )28.57)
 %(.18.36المتطمبات الخاصة ببيئة الاستماع بنسبة )

( يبين المتوسط الحسابي لكل مجال من مجالات متطمبات تدريس 6والجدول رقم )
الفعّال في الحمقة الثانية من التعميم الأساسي والمتوسط الحسابي الكمي  الاستماع

 لممتطمبات:

 المتطمبات
المتوسط 
 الحسابي

 الرتبة التقدير
المتوسط 

 الكمي
 التقدير

 2 متوسط 1667 المتطمبات الخاصة بالمتحدث
 
 
1662 
 
 

 
 

 ضعيف

 3 ضعيف 1642 المتطمبات الخاصة بالمستمع
المتطمبات الخاصة بالمادة 

 المسموعة
 1 متوسط 1684

المتطمبات الخاصة ببيئة 
 الاستماع

 4 ضعيف 1656

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني: -2

متطمب من متطمبات تدريس الاستماع تمّ حساب المتوسط الحسابي والنسبة المئوية لكل 
( يوضح حساب المتوسط 7والجدول رقم)في الحمقة الثانية من التعميم الأساسي، الفعّال 

 لممتطمبات الخاصة بالمتحدث: الحسابي والنسبة المئوية ودرجة التوفّر
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 المتطلبات الخاصة بالمتحدّث الرقم
المتوسط 
 الحسابً

النسبة 
 المئوٌة

درجة 
 التوفر

 بةالرت

3 
وضوح الصوت بالقدر الذي ٌمكن من 

 الاستماع بشكل جٌد.
 2 متوسطة 11% 2221

2 
سلامة نطق الأصوات والكلمات وفقاً 

 لمخارج الحروف السلٌمة.
 31 ضعٌفة 11% 321

 1 متوسطة %11 3211 وضوح الفكرة فً ذهن المتحدّث. 1

1 
عمق خبرة المتحدث بالموضوع الذي 

 ٌعالجه.
 31 ضعٌفة 11% 3211

 1 متوسطة %11 2211 صحة الالقاء وسلامة التراكٌب. 1

1 
التلوٌن الصوتً وفقاً لما ٌتطلبّه 

 الموقف.
 1 متوسطة 11% 223

1 
توظٌف الحركات والمثٌرات 
 وعناصر الجذب والتشوٌق.

 3 جٌدة 11% 2،11

 1 متوسطة %11 2211 الهٌئة الباعثة على الانتباه. 1

 33 ضعٌفة %11 3211 التوضٌحٌة.استخدام بعض الوسائل  1

31 
التوقف عند بعض النقاط التً تحتاج 

 إلى شرح أو توضٌح.
 31 ضعٌفة 11% 3223

33 
توضٌح الهدف من النشاط أو الفكرة 

 قبل البدء.
 1 ضعٌفة 11% 3211

 32 ضعٌفة %12 3221 عدم الإكثار من الحركة أثناء التحدّث. 32

31 
وعلامات الابتعاد عن إظهار الحدة 

 الاستٌاء أو السخرٌة فً الحدٌث
 1 متوسطة 11% 3211

31 
انسجام لغة الجسد مع مضمون 

 الحدٌث.
 1 ضعٌفة 11% 3211

توفر متطمب واحد بدرجة جيدة وبنسبة مئوية بمغت  يتضح من نتائج الجدول السابق
%(، 67 -% 74( متطمبات بدرجة متوسطة وبنسبة مئوية تتراوح بين )6%(، و )84)
 %(، وتشير النتائج43 -% 48( متطمبات بدرجة ضعيفة وبنسبة مئوية تتراوح بين )7و)

إلى أن درجة مراعاة متطمبات تدريس الاستماع الفعّال الخاصة بالمتحدث متوسطة، حيث 
نّ ىناك متطمب واحد حاز عمى نسبة جيدة وىو توظيف الحركات والمثيرات وعناصر إ

الجذب والتشويق؛ وذلك قد يكون بسبب وعي التلبميذ في ىذه المرحمة والذي أصبح أعمى 
ن خلبل معيم تمثيل المعاني والتعبير عنيا بشكل أوضح من الصفوف الأولى وأصبح بوس

، ولكونو أيضاً متطمب أبسط من غيره بالنسبة ليذه المرحمة؛ حيث لا الحركات والمثيرات
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يتطمب الأمر أكثر من اتباع المعمم والاقتداء بأسموبو بالتعبير عن المعاني المختمفة، في 
ت بدرجة متوسطة، ومنيا بدرجة منخفضة حين نجد أنّ المتطمبات الأكثر أىمية قد توفر 

ذلك قد يعود لأسباب تتعمق بالحالة الصحية أو مثل سلبمة نطق الأصوات والكممات، و 
  النفسية لمتمميذ.

( يوضح 8والجدول رقم)عرض نتائج المجال الثاني )المتطمبات الخاصة بالمستمع(:  -
 ممتطمبات الخاصة بالمستمع:ل حساب المتوسط الحسابي والنسبة المئوية ودرجة التوفّر

 المتطلبات الخاصة بالمستمع الرقم
المتوسط 
 الحسابً

النسبة 
 المئوٌة

درجة 
 التوفر

 الرتبة

3 
سلامة حاسة السمع وخلوّها من العٌوب 

 السمعٌة.
 31 ضعٌفة 11% 322

 1 ضعٌفة %11 3،11 حسن الإصغاء والإنصات وتركٌز الانتباه. 2

 2 متوسطة %11 2،11 بالوجه.الإقبال على المتحدّث  1

 1 متوسطة %11 3،11 عدم مقاطعة المتحدّث فً أثناء الحدٌث. 1

1 
عدم الانشغال أو التفكٌر بأشٌاء خارجة 

 عن الموضوع.
 1 ضعٌفة 11،11% 3،22

 31 ضعٌفة %11 3،13 التفاعل مع المادة المسموعة. 1

 33 ضعٌفة %11،11 3،23 احترام المتحدث. 1

 1 ضعٌفة %11 3،11 الرأي بلطف واحترام.إبداء  1

1 
تدوٌن المعلومات التً تعٌن على التذكّر 

 واستدعاء المعلومات.
 3 جٌدة 11% 2،1

 1 متوسطة %11 3،1 فهم ما ٌستمع له جٌداً قبل الحكم علٌه. 31

33 
تذكر النقاط المهمة فً الحدٌث وتحدٌد 

 أغراض المتكلمّ.
 31 ضعٌفة 11،11% 3،22

32 
تحدٌد سبب الموافقة أو المعارضة لما تمّ 

 الاستماع إلٌه.
 1 ضعٌفة 13% 3،21

31 
القدرة على ربط الخبرات الجدٌدة 

 بالخبرات السابقة.
 31 ضعٌفة 11% 3،12

ٌّف مع سرعة المتحدّث. 31  1 ضعٌفة %11 3،11 التك

 32 ضعٌفة %11 3،1 إبداء الرغبة فً مشاركة المتحدّث. 31

31 
بالتوجٌهات والإرشادات الالتزام 

 ومتابعتها.
 31 ضعٌفة 11% 3،1

يتضح من نتائج الجدول السابق توفر متطمب واحد بدرجة جيدة بنسبة مئوية بمغت 
%(، 53 -% 66( متطمبات بدرجة متوسطة وبنسبة مئوية تتراوح بين )3%(، و)76)
%(، وىذه النتائج 33 -% 48( متطمب بدرجة ضعيفة وبنسبة مئوية تتراوح بين )12و)
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درجة مراعاة متطمبات تدريس الاستماع الفعّال الخاصة بالمستمع ضعيفة تشير إلى أنّ 
نّ تدوين المعمومات التي تعين عمى التذكّر واستدعاء المعمومات المتطمب الوحيد إحيث 

لتلبميذ الذي حاز عمى نسبة جيدة؛ ربما ىذا يعود لكونو أمر بدييي قد يمجأ إليو معظم ا
، في حين أنّ معظم ميما بمغت درجة تمكنيم من ميارة الاستماعمن تمقاء نفسيم 

المتطمبات درجة توافرىا كانت ضعيفة؛ وذلك قد يعود لعدم اىتمام المدرسين بتدريس 
الاستماع عمى نحو يُشعر التلبميذ بأىمية ىذه الميارة، فضلًب عن ضعف التركيز عمى 

ليذه المرحمة في مناىج المغة العربية، وكل ذلك ينعكس عمى  ميارات الاستماع اللبزمة
  اىتمام التلبميذ بدروس الاستماع ومراعاة متطمباتو ليتمكنوا من الاستماع الفعّال.

( 9والجدول رقم)عرض نتائج المجال الثالث )المتطمبات الخاصة بالمادة المسموعة(:  -
لممتطمبات الخاصة بالمادة  درجة التوفّريوضح حساب المتوسط الحسابي والنسبة المئوية و 

 المسموعة:
 المتطلبات الخاصة بالمادة المسموعة الرقم

المتوسط 
 الحسابي

النسبة 
 المئوية

درجة 
 التوفر

 الرتبة

1 
مراعاة المادة المسموعة لمستوى المتعلمٌن 

 وقدراتهم العقلٌة والفكرٌة
 3 متوسطة 11% 2،12

2 
التعقٌد اللفظً خلو المادة المسموعة من 

 والمعنوي الذي ٌعوق الفهم
 1 متوسطة 11% 2،21

3 
ارتباط المادة المسموعة باهتمامات المتعلمٌن 

 وحاجاتهم ومٌولهم.
 31 ضعٌفة 11% 3،11

 2 متوسطة %11 2،11 الترتٌب المنطقً للأفكار التً تعرضها. 4

5 
دقةّ مفردات المادة المسموعة وعباراتها فً 

 الأفكار.التعبٌر عن 
 1 متوسطة 11% 2،11

 1 ضعٌفة %11 3،11 صحة اللغة التً ٌتم بوساطتها نقل الأفكار. 6

ٌّة. 7  1 متوسطة %11 3،13 تقدٌم خبرات ترتبط بحٌاة المتعلمٌن العمل

8 
تناسب طول المادة المسموعة مع قدرة 

 المتعلمٌن على المتابعة.
 1 متوسطة 11% 2

9 
بخبرات التلامٌذ ارتباط المادة المسموعة 
 السابقة.

 1 ضعٌفة 11% 3،11

11 
توفر عنصر التشوٌق والجذب فً المادة 

 المسموعة.
 1 ضعٌفة 12% 3،11

الخاصة بالمادة المسموعة قد توافرت يتضح من نتائج الجدول السابق أن المتطمبات 
( متطمبات توافرت بدرجة متوسطة وبنسبة مئوية 6بدرجة متوسطة، حيث أنّ ىناك )

( متطمبات توافرت بدرجة ضعيفة وبنسبة مئوية تتراوح 4%(، و)60 -% 77تتراوح بين )
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وتمثّل ىذا الضعف بعدم ارتباط المادة المسموعة باىتمامات %(، 45 -% 52بين )
تلبميذ وبخبراتيم السابقة وخموىا من عنصر التشويق وىذا يعزى إلى ضعف الاىتمام ال

بميارات الاستماع اللبزمة ليذه المرحمة في مناىج المغة العربية عموماً، وضعف التركيز 
 وىذا بدوره يؤدي إلى إىمال دروس الاستماععمى الناحية النفسية لمتلبميذ بشكل خاص، 

ميذ، في حين كان التركيز عمى الناحية العممية بدرجة متوسطة من قبل المعمم و التلب
 متمثلًب بصحة المغة، ودقة المفردات في التعبير، والترتيب المنطقي للؤفكار.

( 10والجدول رقم)عرض نتائج المجال الرابع )المتطمبات الخاصة ببيئة الاستماع(:  -
لممتطمبات الخاصة ببيئة  لتوفّريوضح حساب المتوسط الحسابي والنسبة المئوية ودرجة ا

 الاستماع:
 المتطلبات الخاصة ببٌئة الاستماع الرقم

المتوسط 
 الحسابً

النسبة 
 المئوٌة

درجة 
 التوفر

 الرتبة

 1 ضعٌفة %11 3،11 ضبط الصف وعدم التشوٌش. 3

2 
ضبط عوامل بٌئة الصف من حرارة وتهوٌة 

 وإنارة.
 1 ضعٌفة 11% 3211

1 
الجلسة الصحٌحة أثناء تعوٌد التلامٌذ 

 الاستماع.
 1 ضعٌفة 11% 3213

 2 متوسطة %11 2211 تصحٌح عادات الاستماع السٌئة لدى التلامٌذ. 1

1 
اختٌار الأوقات المحبّبة للتلامٌذ لعرض 

 دروس الاستماع.
 1 ضعٌفة 11% 3311

1 
تجهٌز أدوات التسجٌل والبث الصوتً والتأكد 

 من وضوح الصوت.
 3 متوسطة 11% 2211

ٌّة بالتلامٌذ. 1  1 ضعٌفة %11 321 عدم ازدحام القاعة الصف

1 
التخلص من مسببات تشتٌت الانتباه داخل 

 الصف.
 1 متوسطة 13% 3211

1 
إعادة الاستماع فً حال مقاطعة الجلسة من 

 قبل أشخاص أو عوامل خارج الصف.
 1 ضعٌفة 11% 3211

 
يتضح من نتائج الجدول السابق أنّ المتطمبات الخاصة ببيئة الاستماع توافرت بدرجة 

( متطمبات بدرجة متوسطة وبنسبة 3ضعيفة، حيث لم يتوافر أي متطمب بدرجة جيدة ، و)
( متطمبات بدرجة ضعيفة وبنسبة مئوية تتراوح 6%(، و)61 -% 66)مئوية تتراوح بين 

في مراعاة المتطمبات الخاصة ببيئة الاستماع ىو ، وىذا الضعف %(43 -% 48بين )
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نتيجة طبيعية لمضعف في مراعاة المتطمبات الأخرى الذي بدوره أدى إلى إىمال تدريس 
الاستماع من قبل المعمم والتلبميذ وبالتالي إىمال البيئة المحيطة ىذا من ناحية، ومن 

صفية عمى نحو جيد سواء ناحية أخرى قد يعزى ىذا الضعف إلى عدم تجييز القاعات ال
من حيث البيئة الفيزيقية أو من حيث الأدوات والمعدات والأجيزة التي يحتاج إلييا المعمم 

 في بعض دروس الاستماع.
 التوصيات والمقترحات:

تركيز الاىتمام بشكل جيّد عمى ميارة الاستماع في مناىج المغة العربية بما يتناسب مع  -
 .فع المدرسين إلى إيلبء ميارة الاستماع اىتمام أكثركل مرحمة تعميمية، مما يد

العمل عمى توفير الأجيزة والمعدات التي يحتاجيا المعمم في بعض دروس الاستماع  -
 لما ليا من أثر في جذب انتباه التلبميذ وتحقيق الأىداف المنشودة من المادة المسموعة.

عقد ندوات عممية بشكل دوري حول ميارات المغة العربية عموماً، ولفت انتباه  -
المدرسين إلى ضرورة مراعاة توفر متطمبات تدريس كل ميارة، ولكي يبقوا عمى اطلبع 

 عمى أبرز المستجدات والتطورات فيما يخص تدريس ميارات المغة.
المغة العربية المختمفة في مراحل إجراء دراسات مماثمة لتحديد متطمبات تدريس ميارات  -

 التعميم المختمفة.
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